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Slovo Uvodem

Slovo uvodem

Predlozena metodika zabyvajici se praci s zaky se specialnimi vzdélavacimi
potfebami v inkluzivnim vzdélavani je ur€ena pfedevsim ucitelim v zékladnich
Skolach, ktefi inkludované vzdélavaji zaky se sluchovym postizenim. Metodika
vznikla na zakladé zkuSenosti odborniku, ktefi mnoho let vzdélavaji Cdi
vzdélavali zaky se sluchovym postiZzenim, popfipadé poskytuji poradenské
sluzby v ramci specialné pedagogického poradenstvi a rovnéz na zakladé

dil¢ich poznatkl uciteld zakladnich Skol zapojenych do feSeni projektu.

Metodika neobsahuje elementarni informace, nebylo to cilem autord. Ty mohou
zdjemci ziskat na zakladé prostudovani doporucené literatury na konci

publikace.

Metodika pojednava a vybranych teoretickych vychodiscich inkluzivniho
vzdélavani zakl se sluchovym postizenim, blize charakterizuje vyvoj a specifika
jejich osobnosti a podrobnéji se zaméfuje na oblast komunikace. Dale vymezuje
inkluzi, resp. inkluzivni vzdélavani vCetné legislativhino ramce v podminkach
Ceského Skolstvi. Zaméfuje se na podpurna opatieni riznych druht a stupnda,
ktera nasledné podrobné specifikuje a aplikuje na skupinu zakd se sluchovym
postizenim. Celym textem predloZzené metodiky prostupuji konkrétni zasady
a specifika inkluzivniho vzdélavani, které jsou v zavéru dolozeny na prikladu

dobré praxe.

Autor by rad na tomto misté zminil, Ze pfedkladana metodika pfedstavuje pouze
jakysi zakladni vhled do problematiky inkluzivniho vzdélavani zaku se
sluchovym postiZzenim. V souvislosti s tim se snazi Ctenafe nasmérovat i na
dalsi studijni prameny (napf. uvedené v seznamu literatury, ktery je zafazen na
konec metodiky), nicméné zalezi primarné na zajmu cCtenare o ziskani dalSich

doplnujicich a prohlubujicich informaci souvisejicich s uvedenou problematikou.



Vyvoj a specifika osobnosti jedinct se sluchovym postizenim

1 Vyvoj a specifika osobnosti jedincii se sluchovym postiZzenim

Celkovy rozvoj osobnosti i jednotlivych dil€ich psychickych vlastnosti je
determinovan jednak individualné variabilni dispozic¢ni slozkou, jednak
souhrnem nejriznéjSich endogennich faktord a vlivli souvisejicich se vznikem
urcité zkusenosti, jejichz zpracovani je vzdy limitovano genetickymi dispozicemi
(tzv. genotypem). Psychicky vyvoj jedince a jeho pribéh zavisi na vzajemné
interakci té&chto sloZek, tedy vrozenych dispozic a vlivu prostiedi. (Rigan,
Krejcifova, 2006)

Sluchové vada neovlivhuje jedince pouze v oblasti, ktera je postiZzena, ale
ovliviiuje osobnost v celé své Sifi, a vytvafi tak specifickou socialni situaci. Miru
rizika v oblasti pfedpokladl pro rozvoj normalnich psychickych funkci ovliviiuje
typ i stupen konkrétni vady. Obecné tedy plati, ze u neslySiciho je riziko vzniku
psychické odchylky daleko vy$Si nez u nedoslychavého. Sluchové postizeni ma
za nasledek podnétovou deprivaci, v dusledku omezeni nebo Uplné absence
auditivnich podnétd dochazi k omezenym zkuSenostem a s tim souvisejicim
narusenim rozvoje nékterych kompetenci. Sluchové postizeny CcZlovék je
omezen v oblasti vnimani feci, ale také v orientaci v prostifedi. (Vagnerova,
2004)

1.1 Specifika osobnosti jedincii se sluchovym postiZzenim

Pokud se budeme snazit vystihnout a popsat odliSnosti jedincd se
sluchovym postizenim, musime mit na paméti, Zze se jedna o skupinu
heterogenni. Byt maji jejich psychické zvlastnosti fadu spoleénych znak, jsou
vzdy individualné variabilni, nebot jsou ovlivhény nejen stupném sluchové vady,
ale také osobnostnimi vlastnostmi a faktory vnéjSiho prostfedi. (Dolezalova,
2012)

| kdyZz Leonhardt (2001) pfipousti, Ze pfi snaze formulovat faktory
determinujici psychicky vyvoj jedince se sluchovym postizenim je potfeba si
uvédomit rozdilnost, s jakou sluchové postizené osoby sami vnimaji svuj

handicap, ve své publikaci definuje nasledujici:



Vyvoj a specifika osobnosti jedinct se sluchovym postizenim

e Druh a rozsah sluchové vady

Rozhodujici je zde fakt, zda se jedna o vadu prevodni, percepcni Ci
kombinovanou, nedoslychavost, zbytky sluchu ¢&i uplnou hluchotu. Kazdy
z téchto druhl vad rdzného rozsahu bude jedince ovliviiovat rozdilné. DuleZitou
determinantou jsou zde pfedevSim vyuzitelnost zbytk( sluchu pro rozuméni
feci, sluchova ztrata v decibelech Ci frekvenéni oblast, ve které je sluchovy

analyzator schopen reagovat na zvukové podnéty.
e Doba vyskytu sluchové vady

Celkovy rozvoj ditéte se sluchovym postizenim vice ¢i méné ovliviuje také
doba, ve které postizeni vzniklo. Obecné plati, Ze ¢im dfive k nému dojde, tim
vyraznéji jsou psychické funkce naruseny. U déti s vrozenym ¢i rané ziskanym
sluchovym postiZzenim vzniklym prelingvalné se vyskytuje nedostateCny rozvoj
feCovych funkci a absence osvojeni regulaénich mechanisml potfebnych pro
vytvareni vzajemnych socialnich vztah(d. U déti se ziskanym postizenim
postlingvalnim (tedy vzniklym po ukoneném ontogenetickém vyvoji feci) jsou
kognitivni funkce a feCové kompetence alespon ¢astecné rozvinuty a nasledky

sluchové vady nebudou tak zavazné.

S vySe uvedenymi primarnimi faktory mizeme konstatovat, ze ¢im tézsi
stupen sluchové vady se u jedince vyskytuje a €im dfive postizeni do Zivota
jedince zasahne, tim jsou dusledky pro vyvoj osobnosti sluchové postizenych
zavazngjSi. Z tohoto pohledu povazujeme za nejtézsi tézkou sluchovou vadu
(tézka nedoslychavost, prakticka ¢i uplna hluchota), se kterou se dité narodi Ci
téZkou sluchovou vadu prelingvalni (vzniklou do 5. roku Zivota). Pravé ty mohou
mit pro vyvoj ditéte se sluchovym postizenim vazné a trvalé nasledky. Pro jejich
zmirnéni ma zasadni vyznam vcCasna diagnostika a poskytnuti pomoci Cci

odborného vedeni rodi¢um.
e odliSnost komunikaénich kompetenci

Vyvoj osobnosti sluchové postizeného jedince je determinovan odliSnosti
amirou dosazenych komunikacnich kompetenci. OdliSnost komunikacnich
kompetenci, resp. zplsobu komunikace je nejvyznamnéjSim dusledkem
sluchového postizeni. Rozsah podnétl, které Ize aktualné vnimat a zarover
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maji informacni vyznam, je mnohem mensi nez u slySicich, ktefi mohou slySet
nejen fec€, ale i jakékoliv dalSi rdzné zvuky pfichazejici z rlznych stran, a to
I mimo zorné pole. (Vagnerova, 2004) OdliSnost komunikacnich kompetenci se
promita do oblasti osvojeni a vyuziti oralni feci, ktera je prostfedkem poznani
i socialniho kontaktu. Jelikoz lidé se sluchovym postizenim pouzivaji
komunikaéni prostfedky odliSnym zplsobem nebo pouzivaji zcela odlisny
komunikaéni systém, maji problémy dorozumét se s pfislusniky majoritni
populace. Pfi komunikaci s nimi se vétSinou spoléhaji jen na vizualni pfijem
informaci, tedy prostfednictvim odezirani, které vS8ak s sebou pfinasi mnoha
omezeni. Problémy se promitaji nejen do roviny porozuméni kontextu

komunikace, ale také samoziejmé do roviny aktivniho verbalniho projevu.

Nestandardni rozvoj feci bezpochyby ovliviuje i rozvoj dalSich psychickych
funkci. Mdzeme mnohdy mluvit o tzv. kognitivni deprivaci, jejiz pfi¢inou je
omezena moznost ziskavani informaci urc€itého typu, kdy se sluchové postizeny
musi spolehnout na pfimy vizualni a hmatovy kontakt. Mysleni je vice vazano
na konkrétni realitu, neni proto mozné dosahnout vySSi miry abstrakce Ci
hypotetického uvazovani. Obtizné vytvareni obecnych pojm0G prameni
z absence sluchu, nedochazi tak k integraci senzorickych modalit a mysleni
obtiZzné dosahuje stadia symbolickych operaci. Osoby se sluchovym postizenim
mohou mit problémy v oblasti vytvareni pojmu a jejich vzajemnych vztahu
a souvislosti. V kognitivni oblasti se dale projevuje nejistota, egocentrismus,
chybéjici introspekce €i nizké sebevédomi. (srov. Vagnerova, 2004, Horakova,
2012, Ri¢an, Krej¢ifova, 2006)

NaruSeny vyvoj feCi negativnhé ovliviiuje rozvoj poznavacich proces
a socializace. Myslenkové pochody sluchové postizenych se opiraji hlavné

o konkrétni ¢innosti (manipulace s predméty, pozorovani).

Sekundarnim handicapem je pak komunikaéni bariéra. V jejim disledku, dle
Vagnerové (2004), nedochazi ke zvnitffiovani norem na zakladé verbalné
sdélenych pozadavkd, pfikaza ¢i hodnoceni, fixace béznych norem a vzorcu
chovani je nedostateCna. Tento fakt se u jedinci se sluchovym postiZzenim
projevi absenci pocitd studu nebo viny €i zodpovédnosti za své chovani, které
muzeme nazvat infantilnim, nebot je pfedevsim zavislé na vlastnich potfebach

8



Vyvoj a specifika osobnosti jedinct se sluchovym postizenim

a pocitech. Maji tendenci reagovat impulzivné a zcela si tak neuvédomuji

dUsledky svych rozhodnuti.
e Existence jednoho nebo vice pridruzenych postizeni

Pokud se u jedince vyskytuji kromé sluchového postizeni i jiné pfidruzené
vady, celkovy vyvoj osobnosti je naruSen v daleko vétsi mife, nebot' jednotlivé
vady nejsou izolovaneé, ale vzajemné se umocnuji. NejCastéji byva sluchové
postizeni kombinovano se specifickymi poruchami u€eni, znamé je také dualni
senzorické postizeni, tzv. hluchoslepota a nezfidka se sluchova vada vyskytuje
v kombinaci s postizenim télesnym (Dolezalova, 2012). Kazdé toto pfidruzené
postizeni bude sluchovou vadu umochovat jinym zpUsobem, v pfipadé
zrakového postizeni budou znacné ztizeny moznosti odezirani a celkové
orientace v prostfedi, v pfipadé télesného postizeni muze vlivem poruch
hybnosti dochazet k nedostate¢né manualni zruénosti, v disledku &ehoz si
jedinec nebude schopen osvojit znakovy jazyk ani jiné manualni zpusoby
komunikace, vlivem postizeni orofacialni oblasti zasazené napf. zvySenou

spasticitou pak k problémim s budovanim mluvené feci.
e Socialni podminky vyvoje

Jak jiz bylo dfive zminéno, osobnost jedince a jeji vyvoj je znacné determinovan
biologickymi a dédicnymi vlivy stejné jako faktory socialniho prostfedi. Do
posledné jmenovanych fadime nejen pfistupy rodiny, tedy téch nejblizSich, ktefi
jsou s ditétem se sluchovym postizenim ve velice uzkém kontaktu a maji tak
moznost intenzivhé puUsobit na rozvoj jeho osobnosti, ale také péci osob
a instituci, které jedince provazi po cely Zivot. Klicovy vyznam pro cely dalSi
vyvoj ditéte a jeho vztahy se socialnim okolim ma vytvofeni plnohodnotné
funkéni komunikace v co nejranéjSim véku, coz byva Casto daleko vétsi
problém nez samotna vada sluchu. Vytvofeni onoho funkéniho komunika¢niho
systému nezacina slovy Ci znaky, popfipadé jejich spojovanim ve vypovédni
celky, ale jeho =zaklad tvofi celda Skala komunikaéniho chovani
a prokomunikacnich dovednosti. Konkrétné se jedna o vybudovani a vyuzivani
senzorickych odpovédi, diky nimz rodi¢ a nejbliz§i okoli ditéte bezpeéné pozna

zpusob, jakym dité dava najevo nelibost ¢i nespokojenost. (Potmésil, 2003)
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| v oblasti moralniho vyvoje tedy existuji urcité deficity, které je nutno brat
v potaz, nebot je zifejmé, Ze ,...dit&, vyrlUstajici v prostiedi, byt laskyplném, ale
komunikacné chudém — i kdyby mélo sebevySSi mentalni kapacitu, bude
stizeno navic jesté retardaci v moralnim vyvoji.“ (Potmésil, 2003, s. 108) Této
oblasti je u sluchové postizenych tfeba vénovat zvySenou pozornost a pomoci
riznych metod a technik, jako je napf. modelovani, dramaticka vychova Ci
rozhovor nad problémem, vytvaret pfijatelny moralni profil. Opét je potfeba
zduraznit ulohu funkéni komunikace a také pfitomnost pro neslysici pfijatelného

a pochopitelného vzoru chovani.

Omezeni v oblasti komunikacnich moznosti a absence plnohodnotné funk&ni
komunikace ma za nasledek to, Ze sluchové postizené déti ¢asto nechapou
motivy jednani svého okoli, neorientuji se v mezilidskych vztazich. Mnoho
socialnich zkuSenosti jsou pro né nesmysluplné, pronikaji k nim chaoticky.
(Rigan, Krejgifova, 2006)

Se socialnimi podminkami vyvoje a s tim souvisejicim pusobenim primarniho
socialniho okoli na dité se sluchovym postizenim je také potfeba zminit faktor
volby a pfijeti spravného vychovného stylu, nebot' jeho kvality znacné ovliviuji
socialni chovani sluchové postizenych jedinci. Nepochopeni, neznalost Ci
nedostatecny vychovny program ze strany rodi€u &i vychovateld muize byt
priCinou odliSnosti v oblasti socialniho chovani a muize zapficinit snizenou
socialni adaptabilitu &i socialni nezralost. Socialni chovani fady sluchové
postizenych se v tomto pfipadé pfenasi i do dospélosti a negativné tak

moznosti socialni integrace ovliviiuje.
Rodina sluchové postizeného ditéte

Rodina se sluchové postizenym ditétem ma zcela jinou socialni identitu.
Tato ,vyjimecCnost®, ktera je chapana spiSe negativné, se stava soucasti
sebepojeti vSech jejich ¢lenl. Existence postizeného ditéte zcela zméni zivotni
styl rodiny, tedy jak rodi€l, tak i zdravych sourozencli, a zivot rodiny se
prizplsobuje potfebam a moznostem sluchové postizeného ditéte. Chovani se
pfitom zméni nejen uvniti samotné rodiny, ale projevi se také ve vztahu k okolni

spolecnosti, kdy mize dojit az k socialni izolaci. (Vagnerova, 2004)
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Reakce rodic¢l na postizeni ditéte a zvladnuti této situaci jsou zavislé na
a na oCekavanich ve vztahu k rodiCovské roli. Obecné se da fici, ze narozeni
postizeného ditéte predstavuje pro rodiCe urCitou zatéz, trauma, objevuji se
pocity selhani v rodiCovské roli a pocity viny, védomi neschopnosti zplodit
zdravého potomka pak vede ke ztraté sebeduvéry a k pocitim ménécennosti.
V souvislosti s témito fakty mizeme hovofit o krizi rodiCovské identity, jejiz mira
a hloubka bude primarné zavisla na samotné osobnosti rodi€l i na pfistupech
spoleCnosti, se kterymi se setkavaji. Vzdy vS8ak muzeme fFici, Ze rodiCovské
postoje a chovani k postizenému ditéti budou jiné, nez kdyby bylo bez
postiZzeni, budou do ur€ité miry extrémni. Na jedné strané zde hrozi riziko
hyperprotektivnino pfistupu, na strané druhé se casto objevuje odmitani
postizeného ditéte. Obtize a zvlastnosti ve vyvoji jedincl s postizenim

vrve

rodi€¢l nez samotnou vadou. (Vagnerova, 2004)

Podle Vagnerové (2004) prochazi vyrovnavani rodi€ s faktem, Ze jejich dité

je zdravotné postiZzené, stejné jako jejich chovani péti typickymi fazemi:

Prvni fazi je faze Soku a popreni, ta prfedstavuje prvni reakci rodi€l na
zatézovy fakt. Projevuje se jednak strnulosti, jednak neschopnosti jakékoliv
reakce. Popfeni toho, Ze vilastni dité je zdravotné postizené je zde obranou
reakci pro zachovani vlastni psychické rovnovahy. Rodi¢e v této prvni fazi
nechtéji slySet informace tykajici se pé€e a vychovy vlastniho ditéte, nebot’ se
jesté sami nesmifili s existenci postiZzeni. Postupné v8ak tuto informaci pfijimaji.
Toto pfijeti mize do jisté miry ovlivnit to, kdy a jakym zplsobem se tuto
informaci dozvédéli. Velice Casto se rodiCe setkavaji s ne pfili§ sympatizujicim
pristupem odbornikd, napf. |ékafll a Casto si pravé do téchto osob projektu;ji

vinu za postizeni svého ditéte.

Druhou fazi je faze bezmocnosti, pro kterou je charakteristické, ze rodice
nevédi, co by méli délat, nebot se s takovou situaci nesetkali. Prozivaji Casto
ambivalentni pocity, kdy se vedle pocitl viny a hanby boji zavrzeni a odmitnuti
okolim, zaroven v3ak oCekavaji pomoc, i kdyz v disledku absence zkuSenosti
a informaci nevi, jak by méla konkrétné vypadat.
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Treti fazi je faze postupné adaptace a vyrovnavani se s problémem, pro
kterou je typicky zvySeny zajem o informace. Konkrétné se rodiCe zajimaji
o0 pri€inu postizeni, jeho podstatu, o to, jakym zpusobem o dité spravné pecovat
a zajima je také budoucnost. Jelikoz jde v této fazi primarné o zpracovani
a zvladnuti zakladniho problému, pouzivaji rodice velice ¢asto rlizné copingové
strategie (obranné reakce), které maiji svij nezastupitelny vyznam i presto, ze
jsou casto z racionalniho hlediska nepochopitelné. Jejich cilem je udrzet
psychickou rovnovahu i sebehodnoceni v rodicovské roli. Tyto obranné reakce
se vztahuji pfedevsim k pfi€¢inam vzniku postiZzeni. Bud se rodiCe sami povazuji
za viniky, pak se €asto snazi svou ,vinu“ od€init svym obétovanim se ditéti Ci
zavaznost situace popiraji a zlehcuji, aby se jejich ,vina“ zdala mensi, nebo je
za vinika povazovan nékdo mimo rodinu (napf. lékaF). Objevuji se zde dvé
strategie zvladani, a to aktivni a pasivni. Aktivni zvladani je charakteristické
snahou bojovat, pasivni — unikové varianty zvladani zatézové situace pak
utékem. Velice Casto se objevuje tzv. substituce, kdy dochazi ke kompenzaci
neuspokojeni v rodiCovskeé roli zvySenym zajmem o jinou oblast, napf. profesni,

s ¢imz souvisi také rezignace rodi¢ll na moznost stav svého ditéte zlepSit.

Ctvrtou, prechodnou fazi je faze smlouvani, kdy jiz sice rodie pfijali
skutecnost, Ze je jejich dité postizené, ale vyjadiuji zaroven €asto nerealistickou
nadéji na zlepSeni jeho stavu. V této fazi je pocateCni trauma vystfidano
dlouhodobych stresem a také unavou a vyCerpanim, plynoucim z naroc¢né péce

o dité s postizenim.

Posledni, patou fazi je faze realistického nahledu, ktera je charakteristicka
nejen samotnou akceptaci postizeni, ale také pfijetim ditéte. Chovani rodi¢i se
stdva pfiméfenéjSi, plany pak realnéjsi a splnitelngjsi. Musime vsak
konstatovat, Ze k této posledni fazi nemusi vSichni rodi¢e dojit, stejné tak i doba
trvani jednotlivych fazi je individualné determinovana samotnou osobnosti
rodiCe a pfistupy okoli (SirSi rodina, spolecnost), se kterymi se po narozeni
ditéte setkavaiji.

Vy8e uvedené faze lze bezezbytku aplikovat na situaci, kdy se dité se

zdravotnim postizenim narodi. V pfipadé, ze se dité narodi zdravé a postizeni
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vznikne pozdéji v prubéhu Zivota, nedochazi ve vétSiné pfipadl k pocitlim

selhani v rodiovskeé roli.

Podle Greenberga (in Hampl, Schmidtova, 2016) ma socialni nezralost
sluchové postizenych jedinct dveé slozky, a to nizkou uroven socialniho chapani
a pocit zavislosti a jeho vyvoj. Urover socialniho chapani je ovlivnéna primarné
mirou funkénosti komunikace a dostateCnosti komunikaéniho aparatu. Jakékoli
patologie v téchto dvou oblastech jsou pak pfi€inou toho, Ze sluchové postizeny
jedinec nedovede odhadnout nasledky svého chovani, neni schopen rozpoznat
nahodilost, spontannost ¢i umyslnost a ma Casto problém s nepochopenim
nebo zaménou pojmdu, jako napf. pySny a dominantni €i liny a pomaly. Pocit
zavislosti a jeho vyvoj je pak spojen s protektorskym postojem ¢&i vychovnym
stylem, jenz je Casto pficinou pfesvédcCeni sluchové postizenych jedincu, Ze se

vSichni kolem nich musi o né starat.

Mezi dalSi nedostatky, se kterymi se v oblasti socialnich vztahl setkavame,
patfi napf. obtiZze v chapani prosocialnich pojmu, jejichZ pficinu vidime v jiz tolik
zminované jazykové a komunikacni nedostateCnosti, dale obtize v koncepci
interpersonalnich vztahd, zejména tedy obtiZze ve schopnosti navazat a udrzet
vztah. Z dalSich zmifime alespon nedostatek empatie pro socialni adaptabilitu
tolik dullezity, naruSené sebehodnoceni, zvySena snaha dosahnout cile
podvodem, uskokem ¢i jinym snadnéjSim zpusobem, zavislost na obdivu,
soupefivost, lehkovaznost, zavislost, nezralost, nespolehlivost, plachost,

submisivnost. (srov. Potmésil, 2003, Horakova, 2012)

Mezi dalSi autory, ktefi se snazili najit spoleCné kritérium, podle kterého je
mozné jedince se sluchovym postizenim hodnotit a klasifikovat, patfi také Pozar
(1999), ktery za zvlastni osobnostni charakteristiky téchto jedincd povazuje
predevSim nezralost v socialni a emocionalni oblasti, infantilismus, zvySenou
miru sugestibility, naklonnost k napodobovani, neadekvatnim hodnocenim
interpersonalnich vztahd, egocentrismus, naladovost, neurotismus, hysterické
projevy, Casté absence v pochopeni feCové informace a nedlvéfivost k osobam

bez sluchového postizeni.
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e emocionalni oblast

Meadow (in Hampl, Schmidtova, 2016) tvrdi, Zze dusledkem jiz dfive
zminované socialni adaptability muze byt také emocionalni narusenost, ktera se
nejCastéji projevuje zvySenou snahou o upozornéni na sebe za kazdou cenu,
problémy s popisem emoci, neochota k socialnimu kontaktu, neschopnost si
hrat, absence zajmd a koni¢ku, nepfiméfena obava z neuspéchu Ci zvySena

frekvence stavi denniho snéni.

Mnohé studie zkoumaly schopnost déti se sluchovym postizenim
interpretovat facialni expresi (Odom, Blanton, Laukhuf, 1973, Sugarman, 1969)
a zjistily, ze maji v této oblasti menSi schopnost interpretace, coz nas vede
k nazoru, Ze i v oblasti emoci mizeme mluvit o jisté nevyzralosti. (Greenberg,
Kusché, 1989) Tento nazor je podporovan i dalSimi autory. Napf. Meadow tvrdi,
Ze emocionalni naruSenost je u osob se sluchovym postizenim vySSi, coz ma za
dusledek pravé sniZzenou socialni adaptabilitu. Obecné bychom deficity
v emocionalni oblasti mohli shrnout do nasledujicich znakul: zvySena snaha
0 upozornéni na sebe za kazdou cenu, problémy s vystizenim a popisem
emoci, neschopnost si hrat, neochota k socialnimu kontaktu, absence zajmu,
konickl, nepfiméfena obava z neuspésnosti, zvysena frekvence stavl denniho
snéni, nedostatek empatie, nizka frustracni tolerance apod. (srov. Potmésil,
2003, Horakova, 2008)

¢ behavioralni oblast

Vyznamnou oblasti, ktera je sluchovym postizenim vyrazné determinovana,
je také oblast behavioralni. ObtiZze nachazime zejména v oblasti sebeovladani,
kdy se Clovék se sluchovym postizenim fidi pfevazné svymi aktualnimi pocity
a potfebami. JelikoZ proces osvojeni norem chovani u neslySicich neprobiha
vzdy pomoci verbalné sdélenych pozadavkl spojenych s vysvétlenim duavodu
a hodnocenim, mizeme u nich pozorovat absenci pocitd studu, viny C&i
odpovédnosti za své chovani. Maji sklon jednat impulzivné, bez rozmyslu,
vyskytuje se zvySena koncentrace na vlastni aktualni uspokojeni. (Vagnerova,
2004) Horakova (2012) dopliuje dalSi specifické znaky jako agresivitu,

tvrdohlavost, nedivérivost.
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Napadnosti v chovani, neschopnost jednat o¢ekavanym zpusobem a ovladat
své projevy jsou velkou prekazkou pfijatelné socialni adaptace osob se
sluchovym postizenim. Z hlediska majoritni spolecnosti jsou tyto projevy
chovani vnimany negativné, protoZze vybocluji z béZného standardu a norem

chovani, jsou pro okoli nepfijemné.

Souvislost mezi zavaznymi vychovnymi problémy déti se sluchovym
postizenim a jejich neschopnosti komunikovat v pribéhu vychovného procesu
je zfejma. Socialni patologii se vyznamnym zplsobem vénuje Muhlpachr
(2008), ktery definoval teorii patologické interpersonalni komunikace jako
priCiny jejiho vzniku. Zaméfuje se na triadu systémové podminénych faktoru.
Prvnim z nich je dlouhodoba, patologicka interpersonalni komunikace ve smyslu
neuspokojeni  primarni komunikaéni potfeby ditéte, kterou muzeme
diagnostikovat do 3 let véku. Jiz v tomto raném stadiu vyvoje jedince vznikaji
zarodky komunikacniho deficitu. Druhym komplexem faktorl je nenalezeni
adekvatni identity, socialni role a statusu, coz opét s deficitni komunikaci uzce
nejruznéjsi kvality. Jedna se prevazné o dysfunkci rodiny, individualni ¢i socialni
patologii (nedostatek volnoCasovych aktivit, zivotni styl, atributy postmoderni
spole¢nosti apod.) Osoby se sluchovym postizenim jsou z pohledu téchto
faktorll bezpochyby rizikovou skupinou a ve vychovném i vzdélavacim procesu

je nutno mit tuto skute€nost na paméti.

Uvedeny vyCet vSak nelze pojimat tak, Ze se u kazdého jedince se sluchovym
postizenim vyskytuji vSechna tato specifika v celé své Sifi, nybrz je tfeba si
uvédomit, Ze se vétSinou v ramci jedné osobnosti vyskytuji jen néktera z nich Ci

jen v tak malé mife, Ze je neni mozno ani rozpoznat.

Vyvoj ditéte s postizenim prochazi stejnymi fazemi jako vyvoj ditéte zdravého,
ale v nékterych vyvojovych obdobich mize smyslové postizeni limitovat rozvoj
urCitych kompetenci. Obecné vsSak plati, ze vyvoj kazdého jedince je
individualni a natolik specificky, Ze ani v samotné skupiné lidi s ur€itym druhem
postizeni nemGzeme generalizovat i snad tato specifika prehlizet. (Vagnerova,
2004)
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Vyvoj ditéte s postizenim prochazi stejnymi fazemi jako vyvoj ditéte zdravého,
ale v nékterych vyvojovych obdobich mize smyslové postiZzeni limitovat rozvoj
urCitych kompetenci. Obecné vSak plati, Zze vyvoj kazdého jedince je
individualni a natolik specificky, Ze ani v samotné skupiné lidi s ur€itym druhem
postizeni nemizeme generalizovat €i snad tato specifika pfehlizet. (Vagnerova,
2004)

StéZejni roli ve vyvoji ditéte v raném véku sehrava rodina, ktera musi byt
vybavena potfebnymi informacemi a hlavné vychovnymi kompetencemi tak, aby
dokazala k ditéti se sluchovym postizenim vhodné pfistupovat, vytvaret pro néj

dostatecné podnétné a stimulujici prostfedi a

1.2 Vyvoj ditéte se sluchovym postiZenim v kojeneckém véku

Vyvoj ditéte v kojeneckém véku, tedy v prvnich mésicich Zivota nebyva pfilis
odliSny a déti se sluchovym postizenim nebyvaji ni€im napadné. Vada neni
viditelna a na zakladé projevu ditéte tedy nemuzeme jednoznacné konstatovat
Ci rozpoznat jeji existenci. Absence odchylek v raném vyvoji je zapfi€inén
a taktilné-kinestetické podnéty, které détem se sluchovym postizenim

nechybéji. (Vagnerova, 2004)

Stejné tak nemUzZeme pozorovat ani odliSnosti v pocatcich predfeCového
vyvoje, i neslySici dité prochazi jeho fazemi a v projevech se nikterak od déti
bez postizeni neliSi. Vzhledem k tomu, Ze aktivity spojené s témito prvnimi
fazemi ontogenetického vyvoje feli jsou reflexniho charakteru, i dité
s hluchotou zacina kolem Sestého tydne Zivota broukat, nebot’ tento projev
nezavisi na zkuSenosti, je pudovy a vrozeny. U neslySiciho ditéte vSak
postupné z duvodu absence zpétné akustické vazby tyto zvukové projevy
ustavaji. Dité tak nezacCina Z2vatlat, nebot je tento projev spojen
s napodobovanim slySenych slov, coz vzhledem k omezenému ¢&i chybgjicimu
auditivnimu vnimani neni mozné. | presto, Ze si vétSinou rodice mezi Sestym
a osmym meésicem Zzivota ditéte vSimnou absence jeho reakci na zvukové

podnéty, nespojuji zpravidla tento fakt s moznou tézkou sluchovou vadou.
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V kojeneckém obdobi je pro dité stézejni a velmi dllezity kontakt s matkou.
Z duvodu moznosti sledovat mimické projevy matky i moznosti pozorovat ji na
delSi vzdalenost povazujeme za dominujici kontakt zrakovy, avSak ani taktilné-
kinesteticka stimulace neni z dlvodu sluchového postiZzeni naruSena a je pro

dité v kojeneckém obdobi dulezita.

Rigan, Krejgifova a kol. (2006) v souvislosti s vyvojem ditéte se sluchovym
postizenim v kojeneckém obdobi hovofi o mozném vyskytu urcCitych
neurotickych projevl, konkrétné pak uvadéji nadmérnou drazdivost a plactivost,
zvySenou spavost, nebo naopak bdélost. Podle vypovédi rodiCu déti se
sluchovym postizenim se pak Castéji setkavame s tim, ze se déti vyhybaji
o¢nimu kontaktu se svymi matkami a selhavaji ,pfi anticipaci skutecnosti, Ze

budou vzaty do naruée.”. (Ri¢an, Krejéifova a kol., 2006, s. 112)

1.3 Vyvoj ditéte se sluchovym postiZzenim v batolecim a predskolnim

véeku

Batoleci obdobi je obecné charakteristické rychlym rozvojem feCi a s tim
souvisejicich kognitivnich a socialnich schopnosti a dovednosti. Vzhledem
k tomu, Ze sluchova vada v zavislosti na jejim stupni vice & méné feCovy vyvoj
ovlivni, ovlivni i rozvoj téchto oblasti. U déti se sluchovym postizenim dochazi
k opozdéni vyvoje feci, pficemz lehka sluchova vada (za pFedpokladu
kompenzace vhodnym individualné nastavenym sluchadlem) 2znamena
minimalni opozdéni ve vyvoji, téZzka sluchova vada pak maze vyvoj feCi opozdit

o dva i vice let. (Vagnerova, 2004)

V oblasti kognitivnich procest hovofime v téchto vyvojovych obdobich
prfedevSim o pfechodu na uroven symbolického mySleni. V souvislosti s timto
faktem je nutné zdaraznit, ze tohoto pfechodu nelze dosahnout bez funkéniho
komunikac¢niho systému, at uz hovofime o mluveném jazyce C¢i jazyce
znakovém. Déti se sluchovym postizenim jsou vSak v poznavani omezeny
vétSinou jen na manipulaci a zrakovou percepci, v disledku ¢ehoz je jejich mira
informovanosti ¢asto omezenéjsi, nebot mohou vnimat a poznavat jen to, co
vidi, popfipadé co si mohou ohmatat. Toto omezeni se pak projevi prevazné v

oblasti porozuméni kontinuity déni, vztahl mezi rlznymi jevy a také kontinuity

17



Vyvoj a specifika osobnosti jedinct se sluchovym postizenim

Casoveé, tedy navaznosti a oCekavani budouciho. (Vymlatilova in Vagnerova,
2004)

Kromé rozhodnuti a pfijeti funkéniho komunika¢niho systému nutného pro
rozvoj mysleni je v tomto obdobi velice dulezity rozvoj sluchové percepce
(reedukace sluchu, sluchova stimulace) tak, aby se dité co nejvice naucilo
vyuZzivat zachované auditivni vnimani nebot to je pro poznavani okolniho svéta,
tedy i pro rozvoj kognice dulezité.

Ke konci batoleciho obdobi a v pfedskolnim véku dochazi k procesu
u ditéte bez tohoto znevyhodnéni, hrozi tak opozdovani v procesu separace
i zvySena potfeba neustalého kontaktu s matkou. To je zapfiCinéno faktem, Ze
dité se sluchovym postizenim muze kontrolovat blizkost matky pouze zrakové

a vyhyba se tak situacim, kdy ji ztrati ze zorného pole.

Urcita vyvojova specifika ditéte se sluchovym postizenim se budou projevovat
také v oblasti rozvoje jemné motoriky a motoriky mluvidel, bylo dokazano, Ze
priblizné 30 % sluchové postizenych déti ma problémy v oblasti koordinace
a pfesnosti pohybu, v oblasti jemné motoriky a dochazi u nich k opozdovani ve
vyvoji rychlosti, plynulosti a pfesnosti pohybl. (Kabele in Vagnerova, 2004)
Pfitom urovenn jemné motoriky spolu s urovni (zachovanim) rytmickych

schopnosti jsou dulezité pro zvladnuti artikulované feci.

Ri¢an, Krej¢ifova a kol. (2006) v souvislosti s batolecim a pFeddkolnim vékem
déti se sluchovym postizenim hovofi o mozném vyskytu ur€itych obtizi,
konkrétné pak zminuji napf. problémy s jidlem, vyméSovanim a spanim,
zachvaty vzteku, psychomotorickou instabilitu, neposlusnost, zvlastni ritualy

a navyky, poruchy pfizpusobivosti a agresivni chovani.

18



Komunikace 7akl se sluchovym postizenim

2 Komunikace zakii se sluchovym postiZenim

Sluchova vada v zavislosti na své velikosti (stupni) ovliviuje také oblast
komunikace a determinuje tak vice ¢i méné moznosti uziti jednotlivych
komunikacnich systémdu. Je zfejmé, ze u lehkych sluchovych vad (lehkych &i
stfedné tézkych nedoslychavosti) bude tento vliv daleko nizsi nez u vad tézkych
(tézka nedoslychavost, prakticka hluchota, uplna hluchota), kdy bude daleko
Castéji nutné zvolit jiné systémy komunikace, nez pouziva vétsinova spolecnost.
Je v8ak dulezité, aby volba komunikacniho systému vzdy respektovala
moznosti, pfani a potfeby jedince se sluchovym postizenim a byla sama o sobé

promyslenym krokem.

V¢€asna a spravna volba komunikacniho systému je nedilnou soucasti
komplexni diagnostiky a je naprosto stézejni pro vSestranny rozvoj jedince se

sluchovym postizenim.

Mezi nejCastéji uzivané komunikacni systémy, se kterymi se také pedagogové
v inkluzivnim vzdélavani setkavaji, fadime odezirani, zvukovou ¢i grafickou
podobu vétSinového jazyka (mluvenou ¢i psanou formu Ceského jazyka),

daktylni abecedu, znakovy jazyk, popf. znakovanou Cestinu.

2.1 Odezirani

Odezirani zaujima prioritni misto v interkulturni komunikaci a vyuzivaji jej
v8echny osoby se sluchovym postizenim, bez ohledu na stupen sluchové ztraty
(tedy jak osoby s lehCimi, tak i s t€zSimi stupni sluchovych vad). ,Odezirani
hlasek, mluvené feCi a metajazykovych prostiedkll reprezentuje pfijimani
informaci zrakem a chapani jejich obsahu na zakladé pohybd mluvidel, mimiky
obliCeje, gestikulace rukou a celkovych postoju téla, situanich faktora
a kontextu obsahu mluveného® (Krahulcova, 2002, s. 193) Kvalita odezirani je
zavisla na kombinaci vioh a vrozenych predpokladl, mizeme tedy fici, ze
odezirani se neda naudit, nybrz pouze intenzivnim nacvikem rozvijet. Clovék
vybaveny viohami a pfedpoklady k odezirani bude vzdy v této Cinnosti

nacviku bude zcela jisté u vSech dochazet.
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Odezirani se uskuteCnuje na zakladé kinému, coz jsou pohyby mluvidel, které
prebiraji funkci signali zvukové feCi. V pfipadé Ceského jazyka odezirani
komplikuje fakt, ze pocet kinému neodpovida poctu fonéma (hlasek), znamena
to tedy, Ze ne kazda hlaska ma svij vlastni charakteristicky pohyb mluvidel.
Napf. skupina hlasek p, b, m ma jeden spoleCny kiném, jiné hlasky, napf. k, g,
h, ch nemaji kiném zadny, popf. je téméf nemozné jej pomoci odezirani
postifehnout. Tato komplikace je v8ak CasteCné kompenzovana tim, Ze jedinec
se sluchovym postizenim odezira slovo jako celek, hlasky, které predstavuji
komplikaci, si domysli v jeho kontextu. S podobnym problémem se setkdvame
také pfi odezirani celych slov, kdy slova rliznych vyznamu mohou vypadat pfi
odezirani stejné i pfinejmensim velice podobné. Jedna se napf. o slova led
x let, rohlik x kolik apod. | v tomto pfipadé se vySe uvedena komplikace pfi
odezirani kompenzuje tim, Ze osoba se sluchovym postizenim odezira vzdy
v urCitém kontextu, at uz vétném Cci situacnim a pokud komunikacni partner
respektuje zasady komunikace s osobami se sluchovym postizenim a hovofi
v jednoduchych vétach, je Clovék se sluchovym postizenim schopen spravna
slova odezirat. Uvadi se, Ze témér stoprocentné jsou odeziratelné samohlasky,

ze souhlasek je mozno spravné urcit zrakem jen asi tfetinu (Krahulcova, 2002).

Odezirani ovliviiuje fada podminek (faktort), které muzeme rozdélit na vnitini
a vnéjsi.
Vnéjsi podminky odezirani

Mezi vnéjSi podminky se fadi vSechny faktory, které odezirani usnadriuji a které
je nezbytné vzdy pfi komunikaci se sluchové postizenym jedincem mit na
paméti. Jejich nerespektovani vede ke komunikaénim problémim a muze byt

jednoznacné pficinou neporozumeéni ¢i komunikacéni bariéry.

e ,Smérovost“ komunikace - tvaf komunikacniho partnera musi byt vzdy
dobfe viditelna, je nutné, aby komunikacni partner byl pfi komunikaci
k osobé se sluchovym postizenim vzdy otoCen Celem. V pedagogické
praxi si davejme primarné pozor na tzv. ,mluveni do tabule, kdy je

vyucujici oto€en pfi psani na tabuli k zakim zady a pfitom jim sdéluje
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dulezité informace. Také se pfi vykladu nedoporucuje pedagogovi chodit
po tfidé.

e Ze strany z&ka je st&Zejni udrzovani zrakového kontaktu. Zak musi byt
veden k tomu, Ze zrak je pro néj velice dllezitym kanalem pro pfijem
informaci (nejen pfi odezirani) a pedagog by mél mit zvladnuty a se
samotnym zakem také domluveny urcCité mechanismy (signaly), jak
zrakovy kontakt v pfipadé potfeby navazat (napf. svételné Ci vibraéni

podnéty).

e Intenzita a smér svétla — tvar mluvCiho musi byt dostatecné osvétlena,
svétlo by mélo v idealnim pfipadé osvétlovat tvar zepfedu, aby se
zabranilo vytvoreni stinll, svétlo by v Zzadném pfipadé nemélo oslfovat

sluchové postiZzeného jedince.

e Konverzacni vzdalenost — pfilis velka ¢Ci naopak pfilis mala vzdalenost
komunika¢nich partnerd negativhé ovliviiuje odezirani, idealni
vzdalenost je okolo 2 metru (napf. Krahulcova (2002) uvadi rozmezi od
0,5 do 4 metrd). Je potfeba mit na paméti, Zze tato podminka je
individualni, a to v zavislosti na mife osvétleni, na mife zkuSenosti
mluvici i odezirajici osoby €i na kvalité zrakové percepce (pfidruzené
zrakové vady apod.). Za urCitych podminek muze vétsi vzdalenost
komunikacnich partneri kompenzovat znaéné rozdilnou vySkovou

uroven.

e \ySkova uroven — idealni je frontalni vySkova uroven, nebot kinémy maji
zcela jinou podobu pfi pohledu shora ¢i naopak zespodu. Zvlasté u déti,
které odezirani nacviCuji v idealni (frontalni) pozici je tato podminka
dulezita. Pedagog na zakladni Skole by tedy mél pfi komunikaci vzdy
vySkovou Uroven co nejvice srovnat, pokud to z néjakych divodu neni

mozné, alespon upravit konverzacni vzdalenost.

e Zvlastnosti artikulaénich organt — jedna se napf. o postaveni zubu,
anomalie zpUsobujici vychyleni horni ¢i dolni Celisti, apod., které

identifikaci kinémU mohou znacné ztizit.
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Samotna artikulace — ta by méla byt pfiméfena a pfirozena. P¥ilis
vyrazna (pfehnana) artikulace ¢i naopak nedostate¢na artikulace
odezirani znemoznuji, nebot v takovémto pfipadé tvofime takové

kinémy, které osoba se sluchovym postizenim nezna.

Tempo feCi — tempo feci je potfeba pfizplsobit schopnostem sluchové
postizeného jedince, mélo by byt mirné zpomalené a postupné je dobré

jej zrychlovat tak, aby se bliZilo normé.

Ruzné prekazky ovlivaujici artikulaci mluvéiho i mozZnosti odezirani —
napf. ruce pred usty, zvykacCka, cigareta v ustech mluvCiho, slunecni

bryle, jidlo v ustech, vousy €i plnovous apod.

Samotna mluva — mluvéi by mél hovofit spisovné, slovnik vzdy
pfizplsobovat moznostem, schopnostem a véku jedince se sluchovym
postizenim, mél by se vyvarovat pouzivani jednotlivych izolovanych slov
nebo neuplnych vét (zvlasté v pfipadé homonym). Je nutné také
respektovat slovni zasobu komunikacniho partnera. Je lepSi hovofit
v kratSich vétach, za kazdou vétou pak udélat kratSi pauzu. Neni dobré

uzivat ,slovni vatu“ (napf. ehmm, Ze, jako apod.).

Vnitini podminky

Mezi vnitfni podminky fadime ty, které nesouvisi primarné s prostfedim, ale

s fyziologickymi, psychickymi, verbalnimi a vékovymi zvlastnostmi sluchové

postiZzenych a také s jejich pfimou €i zprostfedkovanou zkusenosti.

Uroven vyvoje feci — je ovlivnéna stupném sluchové vady a dobou jejiho
vzniku. Obecné plati, ze jedinec s postlingvalni sluchovou vadou bude
odezirat 1épe, nez jedinec sluchové postizeny jiz od narozeni
(s prelingvalni vadou), jedinec s nedoslychavosti zase bude odezirat
lépe, nez osoba s uUplnou hluchotou. Ddulezita je tady dosavadni

zkuSenost s mluvenym jazykem a také mira vyuzitelnosti zbytka sluchu.

Uroven centralni nervové soustavy — zejména se jedna o mentalni

a zrakové funkce.
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e Aktualni doCasny i trvaly stav organismu — zdravi x nemoc, vy€erpani,
unava apod.

e Kvalita pozornosti, postfeh, schopnost provadét myslenkové operace,
uroven kratkodobé i dlouhodobé paméti

e Aktualni psychicky stav
e Pfesnost pojmového mysleni
e Uroven socialnich vztaht a komunikaénich kompetenci

 Uroven slovni zasoby, znalost gramatiky a vétného kontextu odeziraného

jazyka.

2.2 Mluveny jazyk (iec)

Cesky jazyk je ve vétsinové spolednosti zakladnim prostfedkem ziskavani
informaci, a to jak v mluvené (zvukové) ¢i psané (grafické) podobé. | presto, Ze
se vSichni jedinci se sluchovym postizenim s vétSinovym jazykem setkavaji
a osvojuji si jej (ti s prelingvalni hluchotou alespon v psané formé), absence
zpétné akustické vazby jeho chapani znacné znesnadniuje. Pochopit
a zvladnout jazyk pouze recepci a produkci jeho psané formy je naro¢né hlavné
z divodu komplikovanosti Ceského jazyka, ktery je tak pro jedince s prelingvalni
hluchotou jazykem cizim, se vSemi specifiky charakteristickymi pro osvojovani

si jakéhokoli ciziho jazyka.

Rozvoj feCové produkce je u sluchové postizenych naplni logopedické péce.
V souCasné dobé vSak probiha prevazné u osob s nedoslychavosti, popf.
u osob s kochlearnim implantatem, u nichZ jsou pfitomny zbytky sluchu v mife

umoznujici si tuto schopnost osvoijit.

Obecné Ize fici, ze kazda sluchova vada ovliviiuje vyvoj a dosazenou uroven
fe€i. Vyvoj maze byt vlivem sluchové vady omezeny, pferuseny i opozdény,

napf. u nedoslychavosti cca o 2 roky.

Mluvni projev sluchové postizenych vykazuje v zavislosti na mife postizeni
urCité specifické charakteristiky. Artikulace se nevyviji spontanné, byva

napadna, mnohdy az nesrozumitelna, namahava a nepfirozena, negativneé ji
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ovliviiuji také problémy v dychani fonaci. V rdmci zménéné artikulace mizeme

hovofit o tzv. audiogenni dyslalii i kopholalii (Krahulcova, 2002).

Hlas sluchové postizenych byva narusen i v oblasti zvukové stranky. Casto
byva kolisavy, pfilis vysoky nebo naopak hluboky, chraptivy, nosovy apod.
Absence schopnosti vyuzivat modulacnich faktord Feci zapficifiuje urcitou
monotonnost hlasového projevu sluchové postizenych osob. Vyskytuje se

absence asimilaci a zpfipodobriovani sousednich hlasek.

Slovni zasoba je velice Casto kvantitativné i kvalitativné naruSena. Obsahuje
vice podstatnych jmen, slovesa se pfidavaji az pozdéji. Tento stav pretrvava
v feci jedincu s tézkym sluchovym postizenim i v dospélém véku. Obecné tito
jedinci pouzivaji méné pfidavna jména, €asto chybuji v zajmenech, predlozky

vynechavaji nebo je pouzivaji nespravné. (Grznarova, 2009)

V gramatickeé strance feCi se Casto setkavame s chybami ve slovnich tvarech,
jedinci s téZkymi stupni sluchovych vad uzivaji nespravné sklofiovani
a Casovani, problémy pozorujeme napf. i v tvorbé mnozného Cisla. Vétna

skladba — slovosled je nespravna.

Absence schopnosti feCové produkce, popf. vyrazné a napadné zmény v jeji

zvukove strance ve velké mife ovliviiuji moznosti socialni interakce.

2.3 Daktylni abeceda

Daktylni (prstova) abeceda je dal§im z moznych zpusobl komunikace sluchové
postizenych osob. Jedna se o vizualné motoricky zpusob komunikace, ktery je
v sou€asné dobé uznan jako jeden z oficialnich komunikacnich prostfedkl ve

vychovné vzdélavacim procesu sluchoveé postizenych.

Daktylni abeceda je soustava poloh a postaveni prst(, kdy kazda hlaska Ci
pismeno Ceské abecedy ma své vlastni. Neni unifikovana, znamena to tedy, ze
i v ramci Ceské republiky se objevuji regionalni rozdily, kdy jedna hlaska &i

pismeno tak mize mit dva a vice znaku.

Daktylni abeceda je bud jednoruéni, nebo dvourucni (obouruéni), podle toho,
zda se k motorickému vyjadieni pismena ¢&i hlasky pouzije jedna €i obé ruce.

Jednorucéni daktylni abeceda vyuziva poloh a postaveni prstu jedné ruky a je

24



Komunikace 7akl se sluchovym postizenim

vyuzivana spiSe mladymi sluchové postizenymi lidmi. Pro majoritni - slySici
spoleC¢nost je vSak znacné& nesrozumitelna, nebot nekopiruje tvary pismen
Ceské abecedy a je tedy komplikovangjsi si ji osvojit. VyuzZiva se v souCasné
dobé pfi vychové a vzdélavani sluchové postizenych v zakladnich Skolach jako
podplrna metoda pfi jazykovém vyucCovani, popf. pfi vyuce c¢teni. Znacné
napomaha vizualni fixaci Ceského jazyka, podporuje analyzu a syntézu slov

a jejich zapamatovani. Uziva se také pfi vyvozovani jednotlivych hlasek.

Dvouruéni daktylni abecedu naopak vice pouzivaji dospélé osoby se
sluchovym postizenim a da se lépe vyuzit pfi komunikaci s vétSinovou, slySici
spole¢nosti, nebot’ jednotlivé polohy a postaveni prstd vétSinou kopiruji tvary
velkych tiskacich pismen Ceské abecedy a je tak pro slySici nesrovnatelné

srozumitelnéjSi nez abeceda jednorucni.

Daktylni abeceda ma v komunikaci osob se sluchovym postizenim své
specifické vyuziti. Kromé& vychovné vzdélavaciho procesu se bézné pouziva
v situacich, kdy pro néjaké slovo chybi znak (napf. nékteré zemépisné nazvy
mést, ulic, pohofi, fek apod., v pfipadé nékterych jmén a pfijmeni), a nebo chce
sluchové postizeny urcité slovo zdUraznit, popf. zajistit, Ze pfijemce informace

presné vi, o jaké slovo se jedna (napf. slova cizi).

2.4 Znakovy jazyk

Znakovy jazyk je dalSi z vizualné motorickych zpusobl komunikace, ktery je
tvofen specifickymi vizualné pohybovymi prostfedky, tedy tvary, postavenim
a pohyby rukou, ve spojeni s mimikou, pozicemi hlavy a horni €asti trupu.
Znakovy jazyk je povazovan za pfirozeny a plnohodnotny zplsob komunikace.
Mnohdy se setkavame s tvrzenim, Zze se jedna o matefsky jazyk neslySicich,
s tim v8ak neni mozno souhlasit, nebot’ vétSina sluchové postizenych ma slySici
rodiCe, ktefi sami znakovy jazyk neovladaji a dité se s nim tak setkava az

v ramci pfedskolni vychovy a vzdélavani.

Znakovy jazyk je povazovan za plnohodnotny jazykovy systém a je kladen na
uroven jinych narodnich jazykd. Spliuje veskeré atributy (znakovost,
systémovost, dvoji ¢lenéni, produktivnost, svébytnost a historicky rozmér) nutné
pro to, aby tomu tak mohlo byt. Je ustalen jak po strance lexikalni, tak i
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gramatické. Jedna se o jazyk dialogicky, jenZ nema psanou podobu. Znakovy
jazyk ma sva vlastni gramaticka pravidla, nezavisla na jazyku vétSinové

spolecnosti.

Stejné jako daktylni abeceda, ani znakovy jazyk neni unifikovan. Nejen, Ze
existuji rozdilné narodni znakové jazyky, ale i v ramci Ceské republiky miZzeme

pozorovat regionalni rozdily.

NejmensSi jednotkou je znak, ktery je vyjadfovan tvarem ruky, jeji polohou

a pohybem, orientaci.

2.5 Znakovana cCestina

Jestlize znakovy jazyk povazujeme za pfirozeny a plnohodnotny jazykovy
systém, znakovana cCestina je pak systém umély. Znamena to, Zze ac€ vyuziva
znaky Ceského znakového jazyka, je zcela zavisly na jazyku vétSinové
spolecCnosti. Respektuje slovosled Ceské véty a preklada se v ném kazdé jeji
slovo (v€etné predlozek a spojek). Je téméF vzdy doprovazen mluvenou feci
a byl vytvofen z dlivodu snadnéjSiho dorozuméni se mezi majoritni spolecnosti

a osobami se sluchovym postizenim.
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3 Inkluzivni vzdélavani zakii se sluchovym postiZenim v béZné
zakladni Skole

Termin ,inkluze* neni v oblasti specialni pedagogiky nikterak novy
a v souvislosti se vzdélavanim Zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami se
uziva jiz od devadesatych let dvacatého stoleti. S inkluzi, resp. s inkluzivnim
vzdélavanim této skupiny zaku se muzZeme setkat jiz v Prohlaseni ze
Salamanky (The Salamanca Statement), pfijatém Svétovou konferenci
0 vzdélavani déti a dospélych se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kterou
v roce 1994 organizovala Spanélska vlada ve spolupraci s organizaci UNESCO
a které se ucastnilo vice nez tfi sta predstaviteli devadesati dvou vilad a dvaceti
péti mezinarodnich organizaci. Toto Prohlaseni (i Akéni ramec pro vzdélavani
déti a dospélych se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ktery je jeho soucasti)
se opira o zakladni principy inkluze, uznava nutnost spole¢ného usili k pfeméné
béznych Skol ve ,8koly pro vSechny“ (schools for all) vyzdvihujici rozmanitost,
podporujici proces uc€eni a reagujici na konkrétni potfeby kazdého jednotlivce.
Prijaty dokument tak pfedstavuje podstatny krok smérem k naplnéni principu
Vzdélavani pro vSechny (Education for All) a ke zvySeni efektivity vSech Skol

v oblasti vzdélavani.

PrestoZe Prohlaseni ze Salamanky bylo pfijato pfed vice nez dvaceti lety, je
stadle mnoho zemi, kde inkluzivni vzdélavani osob se specialnimi vzdélavacimi
potfebami neni béznou praxi, i kdyz jisté kroky k zavadéni principu ,Vzdélavani
pro vSechny“ do vzdélavacich systému jednotlivych statl pozorovat muzeme.
Jednou ze zemi, ktera v této oblasti aktivné, zvlasté v poslednich letech,

pracuje, je také Ceska republika.

Inkluzivni pfistup vychazi z prfedpokladu, Ze homogenni spolecnost ani
homogenni Skolni kolektivy (tfidy) neexistuji, kazdy ¢len je sam o sobé ,original®
se svymi charakteristickymi specifiky a odliSnostmi. Tyto odliSnosti jsou
vSeobecné respektovany, pfijimany, ba dokonce také vitany. Heterogenita
kolektivu je povazovana za normu. Specialni vzdélavaci potfeby v ramci tohoto
pfistupu chapeme mnohem Sifeji. Nevztahujeme je pouze na skupinu zaki

s postizenim, ale respektujeme je u vSech zaku tfidy, nebot kazdy, byt jen
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v omezeném Case, muze z rlznych davodl potfebu specifické edukaéni

podpory vyzadovat.

VySe uvedené Prohlaseni ze Salamanky (The Salamanca Statement) mizeme
povazovat za teoreticky pocCatek veskerych mysSlenek o inkluzi a moznostech
inkluzivniho vzdélavani, at jiz uzijeme jakykoliv termin v oblasti edukace Zaku
se specialnimi vzdélavacimi potfebami rozSifeny — Skola pro vSechny,
vzdélavani pro vsechny, spole¢né vzdélavani apod. Ceska republika se
v souCasné dobé stavi po bok ostatnich statl, které do svych vzdélavacich
systému princip inkluze zavadi &i jej v ném maji jiz delSi dobu obsazen a dava

tak jasné najevo, Ze respektuje zavéry, které z tohoto Prohlaseni vyplyvaji.

3.1 Zakladni vzdélavaci pristupy (metody)

Ve vzdélavani zakd se sluchovym postizenim je mozno pouzit nékolik
vzdélavacich pfistupl — metod. Jde o totalni komunikaci, oralni a bilingvalni

metodu.

,jotalni komunikace je filozofie, ktera vyzaduje zafazeni sluchovych,
manualnich a oralnich zpusobu komunikace s cilem zajistit i€innou komunikaci
se sluchové postizenymi osobami a mezi nimi navzajem* (Delago in Potmésil,
1999). Zahrnuje pravo vyjadfovat se pfirozenym zpusobem a zvolit si vyhovujici
zpUsob komunikace. V totalni komunikaci jsou obsazeny: znakovy jazyk,
mluvena fec€, prstova abeceda, psani, ¢teni, odezirani, mimika, pantomima,
kresba, film, divadlo, gesta. Jelikoz tato metoda respektuje individualitu jedince
se sluchovym postizenim a poskytuje mu moznost volby stylu komunikace na
zakladé osobni preference, je v sou€asné dobé u nas nejrozSifenéjsi, zvlasté
v pfipadé inkluzivniho vzdélavani.

Oralni metoda znamena, Ze se Zaci se sluchovym postizenim u¢i mluvené feci.
Jejimi zakladnimi souc€astmi jsou vyvijeni a osvojovani mluvené feci, vycvik
odezirani a rozvijeni funk&ni schopnosti zbytkd sluchu (Sovak in Potmésil,
1999).
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Bilingvalni metoda znamena uziti dvou jazyku ve vzdélavacim procesu.
V oblasti vzdélavani sluchové postizenych zaku se jedna o jazyk znakovy jako
prvni a pozdéjSi uvedeni jazyka vétSinové spoleCnosti zejména v psané

podobé.

Je zfejmé, Ze volba vySe uvedenych metod, jakoZ i styll prace pedagoga vzdy

zavisi na mife postiZeni a dalSich, jiz dfive uvedenych, faktorech.

3.2 Legislativni ramec inkluzivniho vzdélavani

Vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, tedy i zaka se
sluchovym postizenim vymezuje v souCasné dobé zakon ¢&. 561/2004 Sb.,
0 pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vySSim odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon), v plathném znéni. Zvlasté posledni novela tohoto legislativniho
predpisu, ktera nabyla ucinnosti dne 1. zafi 2016, pfinesla do edukaéniho
systému fadu vyznamnych zmén. Vedle Skolského zakona se systému
vzdélavani skupiny zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami vénuje také
jeho pruvodni vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych, ktera zasady a principy nového
systému rozvadi a dale zpresnuje. Vedle systémovych zmén pak aktualni

legislativni pfedpisy pfinaseji také radu zmén terminologickych.

Vedle vySe uvedenych Skolskych legislativnich pfedpisl zasahuje do oblasti
vzdélavani také zakon ¢. 384/2008 Sb., o komunikaénich systémech
neslysicich a hluchoslepych osob, ktery, mimo jiné, pfiznava neslySicim
osobam pravo na svobodnou volbu komunikacniho systému dle jejich potfeb,
pravo na vzdélavani s vyuzitim komunikacnich systému neslySicich osob

a pravo na tlumocnické sluzby.

3.3 Vymezeni zaka se sluchovym postiZzenim

Zak se sluchovym postiZzenim je dle soudasné legislativy povazovan za Zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Jedna se tedy o osobu, ktera k naplnéni
svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni ¢i uzivani svych prav na
rovnopravném zakladé s ostatnimi potfebuje poskytnuti podplrnych opatfeni.
Podplrna opatfeni pak predstavuji jakékoliv nezbytné upravy ve vzdélavani

a Skolskych sluzbach, které odpovidaji zdravotnimu stavu Zaka a na jejichz
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bezplatné poskytovani ma zak pravo.

Jelikoz jiz sou€asna legislativa upustila od kategorizovani jedincl s postizenim
do tfi relativné striktné vymezenych skupin — zdravotné postizeni, zdravotné
znevyhodnéni a socialné znevyhodnéni jedinci, a uziva pouze terminy

,<zdravotni stav®, ,odliSné kulturni prostfedi“ a ,jiné Zivotni podminky®, fadime
zaka se sluchovym postizenim do skupiny zaku, ktefi podporu ve vzdélavani
potfebuji primarné z dlvodu zdravotniho stavu. Na skupinu jedincl se
sluchovym postiZzenim (a nékdy i bez né&j), ktefi sami sebe definuji jako kulturni
a jazykovou mensinu s charakteristickym oznaCenim ,Neslysici“ s velkym ,N*
pak dale muzeme pohlizet také jako na zaky, ktefi potfebuji podporu z divodu

odliSného kulturniho prostredi.

3.4 Podpurna opatieni

Podplrna opatfeni délime v souCasné dobé do péti stupnu, a to dle
organizacni, pedagogické a finan¢ni naro¢nosti, pficemz podplrna opatreni
naro¢nost financni (nejsou spojeny s normovanou finanéni naro¢nosti)

a opatfeni 5. stupné pak nejvy$Si miru podpory ve vSech tfech oblastech.

Zak se sluchovym postizenim muZe byt v zavislosti na typu a stupni sluchové
vady zafazen do jakéhokoli z uvedenych stupit podpurnych opatieni, a to

primarné na zakladé specialné pedagogicke, popf. pedagogické diagnostiky.
1. stupen podptirnych opatieni

Prvni stupen podpurnych opatfeni navrhuji sami pedagogicti pracovnici ve
spolupraci s poradenskymi pracovniky Skoly a zakonnymi zastupci zaka,
pricemz k jejich poskytovani neni nutny zastupclv informovany souhlas ani
doporuceni Skolského poradenského zafizeni, v pfipadé zaku se sluchovym
postizenim tedy specialné pedagogického centra pro sluchové postizené. Tato
podpurna opatfeni slouzi prevazné ke kompenzovani mirnych obtizi ve
vzdélavani zaka (napf. pomalejSi tempo prace, drobné obtize v koncentraci

pozornosti apod.) €i dlouhodobych problému malého rozsahu a intenzity.
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Primarné se pocita s tim, Ze tyto drobné upravy v rezimu Skolni vyuky a domaci

pfipravy povedou ke zlepSeni.

Vychodiskem pro poskytovani podparnych opatfeni tohoto stupné je pozorovani
v hodiné, rozhovor se zakem Ci zakonnym zastupcem, provérovani znalosti

a dovednosti Zaka vCetné reflexe jeho vysledku a analyza domaci pfipravy.

V 1. stupni podpory tak muze byt zafazen napf. Zak s doCasnym mirnym
snizenim auditivniho vnimani z dlvodd akutnich zdravotnich obtizi, Zak

s lehkou nedoslychavosti Ci jednostrannou vadou sluchu.
2. — 5. stupen podpurnych opatieni

Podplrna opatfeni vysSich stupnid se vyuzivaji v pfipadé, kdy k naplnéni
vzdélavacich potfeb Zaka nepostacuje poskytovani podpory v 1. stupni (8kola
ma povinnost poskytovani tohoto stupné podplrnych opatfeni nejpozdéji po
3 mésicich od zahajeni vyhodnotit). Skola v takovém pfipadé doporugi
zakonnému zastupci zaka vyuziti poradenské pomoci Skolského poradenského
zafizeni (specialné pedagogického centra pro sluchové postizené), které
posoudi specialni vzdélavaci potfeby Zaka a na zakladé této diagnostiky
rozhodne o zafazeni do pfislusného vysSiho stupné podpory. Podminkou
poskytovani podplrného opatfeni druhého az patého stupné Skolou je tedy
vzdy doporuceni specialné pedagogického centra a pfedchozi pisemny
informovany souhlas zakonného zastupce Zaka.

v v v

Podpudrna opatfeni 2. — 5. stupné jsou uréena napf. zakim se té€zSimi stupni
nedoslychavosti, s praktickou &i Uplnou hluchotou nebo zakim s kochlearnim

implantatem.

3.5 Druhy podpiirnych opatreni

Druhy podpurnych opatfeni jsou specifikovany ve Skolském zakoné v §16 odst.
2., pficemz nékteré z nich mohou byt poskytovany ve vSech stupnich podpory,
nékteré pak napf. az od urcitého, zpravidla vysSiho stupné (napf. asistent
pedagoga od 3. stupné podpory, pfedméty specialné pedagogické péce od

2. stupné podpory).
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Pro zaky se sluchovym postizenim spocivaji pfedevsim v:

ad) poradenské pomoci Skoly (Skolni poradenské pracovisté) a Skolského

poradenského zafizeni (specialné pedagogické centrum)

b) upravé organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani, pfedméty
specialné pedagogické péce, prodlouzeni stfedniho nebo vyssSiho odborného
vzdélavani

©) upravé podminek pfijimani ke vzdélani a ukonCovani vzdélavani

d) pouziti kompenzacnich pomucek, specialnich uéebnic, specialnich u¢ebnich
pomucek, komunikacnich systému neslySicich a hluchoslepych osob, Braillova
pismo, AAK

f) vzdélavani podle IVP
g) vyuziti asistenta pedagoga

h) vyuziti dalSiho pedagogického pracovnika, tlumocnika znakového jazyka,

pfepisovatele pro neslysici
i) stavebnich a technickych upravach

Podpuarna opatieni pfi vzdélavani zaka, ktery nemdze vnimat fe€ sluchem, se
voli tak, aby bylo zajiSténo vzdélavani v komunikacnim systému neslySicich
a hluchoslepych osob, ktery odpovida jeho potfebam, pfednostné pak v tom,
ktery samotny Zak preferuje. Zakim vzdélavanym v éeském znakovém jazyce
se soubézné poskytuje vzdélavani také v psaném ceském jazyce, pficemz
znalost Ceského jazyka si tito zaci osvojuji metodami pouzivanymi pfi vyuce
Ceského jazyka jako ciziho jazyka. Vystupy z naukovych pfedmétu jsou pak

u téchto zaku stanovovany v Ceském znakovém jazyce a v psané Cestiné.
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4 Priklady konkrétnich podptlirnych opatieni pro Zaky se

sluchovym postiZzenim

4.1 Poradenska pomoc Skoly a Skolského poradenského zarizeni

Podplrné opatfeni, které spocCiva v poradenské pomoci S$koly (Skolniho
poradenského pracovisté) a poradenské pomoci Skolského poradenského
zafizeni (specialné pedagogického centra pro sluchové postizené) se prolina

vSemi stupni podpory, i kdyz v kazdém z nich ponékud odliSnym zpUlsobem.

Podpora 8kolniho poradenského pracovisté je naprosto stéZejni primarné
v 1. stupni podpurnych opatfeni, kdy tento stupen navrhuji sami pedagogicti
pracovnici (uCitelé) ve spolupraci s poradenskymi pracovniky Skoly a specialné
pedagogické centrum zde zasahuje minimalné. Ve vysSich stupnich (podpurna
opatieni 2. -. 5. stupné) je naopak zasadni Cinnost specialné pedagogického
centra, které primarné diagnostikuje specialni vzdélavaci potfeby Zaka
a nastavuje potfebna podplirna opatfeni. Cinnost $koly pak na tento

diagnosticky proces navazuje.

Skolni poradenské pracovisté se vsoudasné dob& povinné sklada
z vychovného poradce a Skolniho metodika prevence, z pohledu legislativy pak
mohou byt nepovinné jeho soucasti také Skolni specialni pedagog a Skolni
psycholog. Jejich Cinnosti blize specifikuje vyhlaska €. 72/2005 Sb., v platném
znéni, a to konkrétné pfiloha €. 3 tohoto legislativniho pfedpisu. V pfipadé
podpurnych opatfeni 1. stupné se pak poradenska pomoc témér vyhradné
odehrava na pudé skoly, pfipustné jsou v pfipadé potieby také konzultace se

specialné pedagogickym centrem pro sluchové postizené.

Specialné pedagogické centrum pro sluchové postizené pak do vzdélavaciho
procesu zakl se sluchovym postizenim vyraznéji vstupuje v pfipadé, ze
poskytovana podpurna opatfeni 1. stupné zakovi se sluchovym postizenim
nepostacuji a zak potfebuje pro vzdélavani podpurna opatfeni vysSich stupnua,
pro jejichZz poskytovani je nezbytné nutné doporuceni Skolského poradenského

zafizeni. Také Cinnosti specialné pedagogickych center jsou vymezeny ve
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vyhlasce €. 72/2005 Sb., v plathém znéni, konkrétné pak v pfiloze
¢. 2. Standardni Cinnosti specialni, které jsou sméfovany pouze k zakum se

sluchovym postizenim jsou pak uvedeny v ¢asti Il.IIl. této pfilohy.

Poradenska pomoc specialné pedagogického centra je v tomto pfipadé
standardné poskytovana na zakladé zadosti zakonného =zastupce zaka,
kterému muze tuto moznost doporucit Skola, ve které se zak aktualné vzdélava.
Diagnosticky proces, jehoz vysledkem je zpracovani zpravy z vySetfeni
(k dispozici zakonnym zastupcim) a doporuceni (k dispozici zakonnym
zastupcim a Skole) by nemél pfesahnout dobu 3 mésicl od podani zadosti

zakonnym zastupcem.

4.2 Upravy organizace vzdélavani

V ramci tohoto druhu podplrnych opatfeni hovofime primarné o uUpravach

mistnich a upravach Casovych.
Do uprav mistnich fadime pfedevsim:

Umisténi tridy a dalSich u€eben, ve kterych probiha vyuka zaka se sluchovym
postizenim. Ty by mély byt umistény pokud mozno v klidnych ¢astech Skolni
budovy. NedoporucCuje se, aby vyuka probihala ve tfidé, ktera je v Casti Skoly se
zvySenym pohybem Zzakd a dalSich osob (napf. pfizemi, blizko vchodu do
budovy Skoly, v blizkosti télocvi¢ny, jidelny apod.) nebo ve tfidé, ktera je svymi
okny situovana napf. na rusnou ulici. Idealni umisténi je tedy v klidné Casti

Skoly, ve vySSich patrech a s okny do dvora.

Je zfejmé, Ze poskytnuti tohoto podpurného opatfeni bude zavislé na
prostorovych podminkach konkrétni Skoly a bude ovlivnéno i dalSimi faktory,
jako napf. vyuka ve specialnich ucebnach, planovani pfesund v ramci
jednotlivych hodin apod. Vzdy bychom se ale méli snazit o to, aby vyuka

probihala v co nejidealnéjSich akustickych podminkach.

Uprava akustickych a optickych podminek ve tfidé — prostor tfidy by mél byt
upraven tak, aby poskytoval vhodné podminky pro vzdélavani zaka se
sluchovym postizenim z pohledu poslechu i moznosti odezirani. Upravy
akustiky tfidy maji za cil optimalni Sifeni zvuku, které je napf. v rozlehlych
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prazdnych mistnostech nevhodné. Jedna se napf. o vybaveni alespon Casti
tfidy kobercem s polstafi, umisténi nastének i obrazu na stény tfidy, umisténi
nabytku, zavésu, vnitfnich Zaluzii apod. Vhodné optické podminky jsou pak
zajistény dostateCnym osvétlenim a vhodnym usazenim zaka se sluchovym

postizenim.

Misto k sezeni. Misto k sezeni Zaka v ramci tfidy bude determinovat vice
faktorll, mezi ty primarni fadime typ a stupen sluchové vady, potfeba orientace
v prostfedi a déni a potfeba odezirani. PFi klasickém uspofadani tfidy usadime
zaka nejlépe do treti lavice v fadé u okna, coz umoznuje zakovi jak lepSi
orientaci, tak vytvafi i vhodné podminky pro odezirani, nebot’ ve vyuce musi mit
moznost odezirat nejen od pedagoga, ale také od vSech ostatnich spoluzaku.
O alternativni moznosti usazeni budeme uvazovat ve chvili, kdy se u Zaka
vyskytuje jednostranna sluchova vada (pravostranng, levostranna) nebo pokud
ma zak jesté néjaké dalSi pfidruzené postizeni (napf. zrakovou vadu, télesné

postizeni, poruchy pozornosti apod.).

Casové Upravy se potom tykaji pfevazné rozvrhu hodin, jehoZ sestavovani,
resp. nasazovani jednotlivych pfedmétd muize byt ovlivnéno napf. realizaci
predmétd specialné pedagogické péce, respekt ke zvysené unavitelnosti a nizsi

koncentraci pozornosti Zaka se sluchovym postizenim apod.

V neposledni fadé do uUprav organizace vzdélavani mizeme zaradit také
zasady komunikace se zakem se sluchovym postizenim, které v souvislosti
s odeziranim uvadime v kapitole 2.1 Odezirani. Je nutné zdlraznit, ze tyto
zasady musi respektovat nejen pedagog samotny, ale také vSichni ostatni Zaci
ve tfidé. Ukolem pedagoga je pak komunikaéni situace v ramci vyuky ve tfidé

usmeérniovat a vést zaky k dodrzovani komunikacnich pravidel.

4.3 Upravy obsahu vzdélavani

Upravy obsahu vzd&lavani primarné spoéivaji v modifikaci udiva pro Zaka se
sluchovym postizenim v prfedmétech, ve kterych sluchova vada Zakovi
znemoznuje jejich plnohodnotné osvojeni. Nehovofime tedy, pokud to neni

opravdu opodstatnéné, o upravé oCekavanych vystupl ve vzdélavani ve smyslu
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jejich snizeni, nebot’ toto podpurné opatreni je ur€eno pouze zakim s lehkym

mentalnim postizenim.

Upravy obsahu vzdé&lavani vyplyvaji z omezeni & absence auditivniho vnimani
a komplikaci spojenych s odeziranim. Pfikladem tak muze byt napf. vylouceni
poslechovych cviCeni ¢&i diktatl a jejich nasledné nehodnoceni v ramci
jazykového vyucovani Ci hudebni vychovy. V pfipadé jejich zafazeni (napf.
z ddvodu procviCovani sluchového vnimani) je nutné umoznit poslech
s pouzitim vhodnych kompenzacnich pomucek v akusticky upraveném prostredi
a s moznosti sledovat mluvené slovo v textové opofe. Zaroven u Zaku se
sluchovym postizenim respektujeme a nehodnotime nepfesnosti ve vyslovnosti,
pfipadné se zaméfujeme primarné na zvladnuti ciziho jazyka v pisemné formé

a hodnoceni sméfujeme k urovni porozuméni psanému textu.

V hudebni vychové, kromé vySe uvedeného, mizeme v ramci modifikace uciva
nahrazovat poslechy rytmickymi cvi€enimi, zpfistupnit poslechy vyuzitim vibraci

Ci pfednes pisni nahradit reprodukci v ¢eském znakovém jazyce.

Smyslem inkluzivniho vzdélavani je to, aby se zak se sluchovym postizenim
ucastnil v co nejvyssi mozné mife vyuky stejné, jako ostatni spoluzaci (ne vSak
vyhradné). Mnoho ¢&innosti, které bézné se slySicimi zaky v prabéhu vyuky
realizujeme je mozné pro Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami

modifikovat tak, aby tuto moznost mél.

4.4 Upravy hodnoceni

V ramci podpurnych opatfeni spocivajicich v upravach hodnoceni uvazujeme
o tom, jak hodnotime (primarné ve smyslu formativnim ¢&i sumativnim, v pfipadé
nutnosti i ve smyslu formalnim — slovni hodnoceni, znamka) a také co

hodnotime.

Obecné plati, ze by v souCasné pedagogické praxi, a to nejen v souvislosti
s inkluzivnim vzdélavanim, mélo byt upfednostnéno hodnoceni formativni, které
vychazi z respektu k individualnim specifikim jednotlivych zakd i k jejich
pfipadnym specialnim vzdélavacim potfebam. Formativni hodnoceni se

nezamérfuje primarné na srovnavani zaku mezi sebou, ale na progres
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konkrétniho zaka vzhledem k jeho objektivnim moznostem a je ve vétSiné
pFipadl motivacni.

Zaroven u zaku se sluchovym postizenim v zadném pfipadé nehodnotime
specifické chyby, tedy chyby, které jsou zpusobeny snizenim ¢&i absenci
auditivniho vnimani. Tolerujeme chybovost z duvodu Spatného sluchového

zpracovani (viz. 4.3 Upravy obsahu vzdélavani).

4.5 Upravy metod a forem (pedagogické pristupy)

Tato skupina podparnych opatfeni je pro inkluzivni vzdélavani Zaka se
sluchovym postiZzenim naprosto stéZzejni a umoziuje jeho zapojeni do vychovné
vzdélavaciho procesu v co nejvy§Si mozné mife. Je proto nutné metodam
aformam vénovat zvySenou pozornost, a to nejen pfi zpracovavani

individualniho vzdélavaciho planu, ale i v pribéhu vzdélavani.
Formy vyuky

Obecné se da fFici, Ze v inkluzivnim vzdélavani zakl se sluchovym postiZzenim
maji své misto i opodstatnéni vSechny z bézné uzivanych forem vyuky —
frontalni, skupinova i individualni. Kazda z nich s sebou pfinasi mnoho pozitiv,
avSak zaroven i také mnoho omezeni, kterych si pedagog musi byt védom a pfi

jednotlivych vyukovych aktivitdch vzdy peclivé konkrétni formu volit.

Frontalni vyuka je pro naprostou vétsSinu zaku se sluchovym postizenim vhodna
a doporucuje se ji vyuzit pfevazné v pripadech, kdy ucitel pouziva vyklad
k vysvétleni nového uciva &i pojmu, pfipadné zadava ukoly, instrukce Ci
pfedava zakim jiné dulezité informace. Pfi této formé vyuky je témér bez
problému mozné zajistit pro zaka se sluchovym postizenim vhodné podminky
pro pfijem informaci — akustika prostfedi, vhodné poslechové podminky,
podminky pro odezirani. Pedagog se pfi této formé vyuky vétSinou nepohybuje
po tfidé, snizuje se tak riziko, ze se od zaka odvrati, popf. vyrazné prekroCi
idealni vzdalenost pro odezirani. Je také pro néj daleko snadnéjsi zajistit
respektovani zasad komunikace se Zakem se sluchovym postizenim i ze strany

ostatnich spoluzaku.
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Pozitiva skupinové prace jsou vSeobecné znama a mizeme je aplikovat také na
inkluzivni vzdélavani. Kromé pozitiv vSak tato forma prace vyZaduje vysokou
davku planovani a nasledné korekce pfi realizaci ze strany pedagoga, nebot
specifika skupinové prace s sebou pfinasi zvySené riziko v oblasti zapojeni
zaka se sluchovym postizenim do Cinnosti a riziko neporozuméni. Pedagog by
mél vénovat zvySenou pozornost pfi rozdélovani zaki do skupin a nasledné
praci skupiny, ve které je zak se sluchovym postiZzenim regulovat a fidit tak, aby
byl tento Zak do problému vtaZzen a mél moznost se do spolené prace zapojit.
Pfevazné z duvodu rizika nerespektovani zasad komunikace s jedinci se
sluchovym postizenim je tato forma naro¢na na realizaci, nicméné ma
neoddiskutovatelny pfinos pro vSechny, nebot se Zaci uci vzajemné spolupraci,
toleranci a respektu k odliSnym nazordm, v neposledni fadé tento zpasob prace
pfispiva velice vyrazné k socialni interakci, podporuje komunikaci a pfirozené

uci maijoritni skupinu zakd komunikovat s osobami se sluchovym postizenim.

Individualni vyuka je pak pro zaka se sluchovym postizenim vhodna prevazné
z toho dldvodu, Ze uvedena rizika pfedchozich forem pfi jeji realizaci odpadaiji.
Umozniuje pedagogovi respektovat specifika inkluzivniho vzdélavani zaka se
sluchovym postizenim ve vysoké mife. Pedagog v ramci této formy prace muze
pro zaka modifikovat sdéleni srozumitelnym zpusobem, opakované vysvétlovat

Ci vyuzit dalSich nazornych ukazek.

Individualni prace se Zakem se ve vyjimeCnych pfipadech a za dodrzeni

bezpecnosti prace muze uskutecnit i mimo kmenovou tfidu.
Metody vyuky a dalSi pedagogické pristupy

Sluchové postizeny zak vyzaduje pfi vysvétlovani novych pojmu ucitelovu
zvySenou pozornost. V ramci individualni prace se zakem je nutné se
presvédCit, zda tématu porozumél, popf. opakované vysvétlit, vysvétleni
modifikovat. Casteéné je mozné vyuzit tzv. preducovani, kdy zak predem zna
téma, o kterém se bude hovofit. Je v tomto pfipadé mozné Zakovi pfedem
poskytnout i studijni materialy, popf. pracovni listy, aby se s nimi mohl seznamit
a na dané téma se pfipravit (nova, neznama slova, odborna terminologie

apod.).
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StéZejni vyrazy a informace je dobré zapisovat na tabuli, v pfipadé textove
opory zvyraznime dulezité informace pfimo vtextu. Je mozné také
v jednotlivych pfedmétech vytvaret slovniCek neznamych slov a pojml d&i
umoznit vyhledavani vyznamua slov ve slovnicich, encyklopediich ¢i na

internetu. Rozvoj slovni zasoby jednoznacné podporujeme pomoci Cetby.

Upfednostiiujeme metody nazorné demonstracni (praktické) pfed metodami
slovné reprodukénimi. Je nutné disledné aplikovat zasadu multisenzorialniho
pfistupu, v pfipadé sluchové postizeného zaka pouzivat ve velké mife
vizualnich pomucek, modelu, tabulek, schémat, ilustracnich pfikladl. Do vyuky

hojné zafazujeme prvky dramatizace €i didaktické hry.

Je nutno zaka podnécovat k tomu, aby se vzdy hned hlasil, pokud néCemu
nerozumi. UCitel by se mél neustale pfesvédCovat, zda sluchové postizeny zak
rozumi — intenzivni a Casta kontrola porozuméni zpétnou vazbou. MoZnost
porozumeéni zvySujeme uzitim jednoduchych vét (jednodusSi zplsob
vyjadfovani, nepouzZivame sloZita souvéti). Chybné je vSak také uzivat
jednotliva (izolovana) slova nebo neuplné véty (zejména v pfipadé homonym).
VSe je nutné davat do souvislosti. Ke stejnému zplasobu komunikace je nutno
nabadat také ostatni zaky.

K vyS8Si mife porozuméni a lepSi orientaci zaka v déni ve tfidé pfispiva také
pedagogovo opakovani odpovédi Ci otazek ostatnich spoluzakd. Je nutné

zajistit, aby napf. v diskuzich hovofila vZdy pouze jedna osoba.

Vigwiv s

body.

Je dobré zakovi nabidnout pisemné strukturu vyuCovaci hodiny, v niz budou
vyznaceny nejdalezitéjsi ¢asti uciva, dale pak upozornit na ukonceni jedné Casti

a na prechod na dalSi usek.

Pokud ma ucitel pfipravenou prezentaci Ci pfi vykladu pouziva filmovych
ukazek, je nutno obsah komentafe poskytnout Zakovi se sluchovym postizenim
dopfedu. Je slozité, ne-li nemozné, sledovat soubé&zné prezentaci/fim a uciteltv
vyklad, popfipadé si délat vlastni poznamky. Misto komentafe Ci pisemné

zpracovaného vykladu ucitele muzeme zakovi poskytnout prezentaci €i ukazku.
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Pfi procviCovani €i zkouSeni je dobré preferovat zadavani otazek v pisemné
formé. V souvislosti s tim poskytujeme Zakovi prodlouzeny €as na vypracovani
ukolu, popf. mnozstvi zadanych ukoll redukujeme. Stejné tak respektujeme
prodlevy v odpovédich, nebot zak potfebuje delSi Cas na zpracovani
a formulaci. Tolerujeme pfipadné obtize v samostatné pisemné produkci. Zak,
zvlasté s tézSim stupni sluchovych vad, se €esky jazyk uc¢i odliSnym zpusobem
(jako jazyk cizi) a se zpozdénim, z Cehoz vyplyva nizSi uroven jazykovych

kompetenci.

Tolerujeme zvySenou chybovost z divodu Spatného zachyceni a zpracovani
informaci (pfeslech, problémy s odeziranim, neporozuméni nékterym slovim Ci

termintm).

Ucitel musi poskytnout sluchové postizenému zakovi odkazanému na intenzivni
naslouchani a odezirani dostatek pfilezitosti k relaxaci, dale pak musi dbat na

Castéjsi stfidani Cinnosti a zafazovani pauz. Respektuje osobni tempo Zaka.

V neposledni fadé pedagog v co nejvySSi mozné mife podporuje samostatnost

Zaka se sluchovym postizenim.

4.6 Predmeéty specialné pedagogické péce

Predméty specialné pedagogické péce se také oznacuji jako podpurné opatreni
— specialné pedagogicka intervence a mohou byt poskytnuty zakim se
sluchovym postiZzenim od druhého stupné podpory. Jedna se o pfedméty, které
jsou zaméfeny na rozvoj oslabenych funkci, popf. na ziskani a rozvoj

potfebnych znalosti a dovednosti.

Pfedméty specialné pedagogické péce jsou zajiStovany pedagogickymi
pracovniky Skoly s rozSifenou kompetenci pro oblast specialni pedagogiky,
specialnimi pedagogy nebo psychology ze Skolniho poradenského pracovisté Ci
Skolského poradenského zafizeni.

U zakl se sluchovym postizenim jsou tyto pfedméty zaméreny pfevazné na:

¢ logopedickou intervenci (feCova produkce, v€etné rozuméni mluvené

feci)
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e rozvoj komunikacnich schopnosti a dovednosti
e rozvoj sluchového vnimani

e rozvoj zrakové percepce

e rozvoj odezirani

e vyuku Ceského znakového jazyka.

4.7 Kompenzacni pomtcky, specidlni u¢ebnice a u¢ebni pomiicky
Kompenzaéni pomtuicky

VétSina zaku se sluchovym postizenim na urovni nedoslychavosti pouziva
zavésné sluchadlo, u c&asti zakl se mulzeme setkat také s kochlearnim
implantatem. O vhodné kompenzacni pomucce rozhoduje Iékaf — foniatr, a to
na zakladé odborné provedené |ékarské diagnostiky. Foniatr se také velice

vyrazné podili na individualnim nastaveni.

Ukolem pedagoga samoziejmé neni sluchadlo & kochlearni implantat sefizovat
Ci opravovat, ale disledné dbat na to, aby zak kompenzacni pomuicku ve
vychovné vzdélavacim procesu stale pouzival. Casto se setkavame s tim, ze
Zzak zapomene sluchadlo doma a jiz jej nema pfi samotném pfichodu do Skoly,
nebo sluchadlo odlozi napf. v pribéhu prestavky a na zaCatku hodiny si jej

zapomene nasadit.

Ucitel musi mit také zakladni znalosti o fungovani kompenzaénich pomucek
a zasadach jejich provozu. Zvlasté se to pak tyka pravé zavésnych sluchadel,
jejichz soucasti je individualné na miru odlita tvz. usni tvarovka, ktera pro
spravné fungovani sluchadla musi tésnit a byt dista. Zvlasté u pedagogu
v predSkolnim vzdélavani ¢i na 1. stupni zakladnich Skol je kontrola noSeni
a spravné funkcénosti kompenzacnich pomucek na nich samotnych. Stejné tak je
na ucitelich kontrola zdroje (funk&ni baterie). V souvislosti s tim je pfinejmensim
dobré, aby pedagog vlastnil zalozni zdroj a v pfipadé potieby byl schopen jej

vyménit.
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V neposledni fadé je nutné zminit nemoznost namoceni sluchadla Ci vnéjsi
Casti kochlearniho implantatu a nutnost sundani napf. v pfipadé plavani. | Zak

s nedoslychavosti se vSak v tomto pfipad stava neslySicim.
Specialni uéebnice a uéebni pomucky

Konkrétni specialni u¢ebnice &i u€ebni pomucky vétsinou doporucuje specialné
pedagogické centrum, v jehoZ péé&i zak se sluchovym postizenim je. Skolské
poradenské zafizeni také v mnoha pfipadech ucebnice ¢€i pomucky samo

zapujcuje Ci je schopno poradit Skole pfi jejich nakupu.

Obecné je smyslem specialnich ucebnic & pomlcek kompenzovat
nedostate¢né auditivni vnimani ¢&i jeho absenci a napomahat k osvojeni
védomosti a dovednosti s pfihlédnutim ke specifikim vyplyvajicim ze sluchové

vady.

Ucebnice by mély mit dostatek obrazovych pfiloh a jejich uspofadani by mélo

byt pfehledné a logické. Je dobré volit takové publikace, které se zaméfuji na

vigwiv s

| v inkluzivnim vzdélavani mizeme pouzit ucebnice uréené pfimo zakum se
sluchovym postizenim. Doporu¢ené (a to nejen v Ceském jazyce) jsou také
ucebnice primarné urCené zakum se specifickymi poruchami u€eni, nebot svou
koncepci a formalnim ¢lenénim vyhovuji i Zakim se sluchovym postiZzenim.

Mezi dalSi vhodné ucCebni pomuicky fadime napf. software pro rozvoj

sluchového vnimani €i jazykovych kompetenci, rizné materialy pro rozvoj ¢teni

s porozuménim, tablet, F-M systém atd.

Pomlcky Skola, ve které se zak se sluchovym postizenim vzdélava, nepofizuje
pomducky z vlastnich zdrojl, ale na zaklad doporuceni specialné pedagogického

centra je s jejich nakupem pocitano v normované finanéni naro¢nosti.

4.8 Personalni podpora

V ramci personalni podpory se u zaku se sluchovym postizenim vyuziva
asistent pedagoga, tlumocnik ¢eského znakového jazyka nebo pFepisovatel pro

neslysici.
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Asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, ktery poskytuje podporu
jinému pedagogickému pracovnikovi — uciteli pfi realizaci a organizaci
vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami, pficemz podporuje
samostatnost a aktivni zapojeni Zaka se sluchovym postizenim do vychovné
vzdélavaciho procesu. V souvislosti s tim asistent pedagoga nepracuje pouze
a vyhradné se zakem, ktery je ve tfidé inkludovan (nejedna se tedy o trvalou
pfitomnost asistenta u zaka), ale je napomocen v8em Zakum ve tfidé. Primarné
tedy napomaha uciteli individualizovat vyuku v prostfedi soucCasnych

heterogenni tfidnich kolektiva.

V soucasné dobé existuji dva ,typy“ asistentu pedagoga. Prvni z nich je uveden
v §20 odst. 1 zakona o pedagogickych pracovnicich, druhy pak ve stejném
paragrafu odst. 2. LiSi se nejen naplni Cinnosti, ale také kvalifikacnimi
pfedpoklady. Prvni z nich realizuje pfimé pedagogické cinnosti, druhy pak jen
pomocné vychovné prace. Oba se v8ak podili na podpofe Zaka, pomahaji pfi
adaptaci na Skolni prostfedi, pfi komunikaci se zaky a zakonnymi zastupci,
podili se na aktivizaci Zaka, podporuji pozornost zaka pfi vykladu uciva a plnéni
ukolud, kontroluji porozuméni ukoliim, popf. interpretuji zadani a sméfuji zaka
k podpofe rozvoje komunikace a vytvareni socialnich vztah(. Dale jsou pak
¢innosti asistentl pedagoga vymezeny ve vyhlasce €. 27/2016 Sb., konkrétné
pak v §5.

Asistent pedagoga tvofi s kmenovym ucitelem tfidy tandem, vzajemné velice
intenzivné a Uzce spolupracuji, podporuji se a predavaji si dulezité informace
ohledné zaku ve tfidé a jejich prace.

Tlumoénik ¢eského znakového jazyka

Tlumoénik Ceského znakového jazyka je primarné uren Zzakovi, ktery je
inkludovan v bézné tfidé zakladni Skoly (Cesky znakovy jazyk tak neni
komunikaénim systémem vsech ucastnikl vychovné vzdélavaciho procesu),
nemuze vnimat fe€ sluchem a komunikaci v ¢eském znakovém jazyce preferuje

(neslysici).
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Ukolem tlumoénika je pak presny preklad obsahu sdé&leni mezi véemi Gastniky
komunikace v ramci vychovné vzdélavaciho procesu (tedy nejen mezi zakem

se sluchovym postizenim a ucitelem, ale i mezi zaky navzajem).

Tlumocnik Ceského znakového jazyka neni pedagogickym pracovnikem, neni
tedy kompetentni se jakkoliv podilet na prabéhu, realizaci a organizaci
vychovné vzdélavaciho procesu. Je ,pouze“ jakymsi komunikacnim

prostfednikem mezi Zakem se sluchovym postizenim a ostatnimi osobami.

Tlumocnickou €innost muze vykonavat pouze osoba, ktera prokaze vzdélani
nebo praxi, jimiz ziskala znalost Ceského znakového jazyka na urovni rodilého
mluv€éiho a tlumocnické dovednosti na urovni umoznujici plnohodnotné
vzdélavani Zaka.

Tlumoénik se Fidi Etickym kodexem tlumoc¢nikl znakového jazyka, ktery
formulovala Ceskd komora tlumoénikd znakového jazyka. Doporudujeme

pedagoglm se s uvedenym kodexem seznamit.

Tlumocnik se na tlumoceni pfedem pfipravuje na zakladé instrukci pedagoga,
ktery jej musi v€as informovat o probiraném tématu a poskytnout mu pfipadné i
materialy, prostfednictvim kterych se mulze seznamit napf. s odbornou

terminologii apod.

Pokud je zakovi poskytnut v ramci podpurnych opatfeni tlumocnik znakového

jazyka, je vyuzivan po celou dobu poskytovani vzdélavani.
Prepisovatel pro neslysici

Prepisovatel pro neslySici je primarné urCen zakum, ktefi pfi komunikaci
preferuji mluveny Cesky jazyk soporou v psaném textu (Zaci
s nedoslychavosti). Jeho ukolem je pfevod mluvené feci do pisemné podoby

v realném cGase.

4.9 Stavebni a technické upravy

Stavebni a technické upravy nejsou v pfipadé inkluzivniho vzdélavani zaka se

sluchovym postizenim nijak vyrazné. Jedna se vice méné o nahrazeni
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akustickych signall jinymi vizualné dostupnymi signaly (svételna signalizace,
vibracni signalizace).

V pedagogické praxi se vSak vySe uvedené feSi domluvenymi signaly
k upoutani pozornosti zaka se sluchovym postizenim, at uz prostrfednictvim

bézného umélého osvétleni nebo vibraci Sifenych podlahou.
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5 Priklad dobré praxe - kazuistika

Struéna charakteristika zaka: (pohlavi, vék, tfida)

Kazuistika pojednava o chlapci aktualng ve véku 10 let. Zak navstévuje tieti

tfidu, povinnou skolni dochazku pini ¢tvrtym rokem.
Struéna rodinna anamnéza: (v€etné kvality spoluprace rodiny se Skolou)

Chlapec pochazi z uplné rodiny. Ma celkem tfi sourozence (starSi sestru,
mladsi sestru a bratra), ktefi jsou zdravi. Sluchové postizeni se v rodiné objevilo
pouze u jednoho z prarodi€u (po urazu). Komplikace v dobé téhotenstvi matky

¢i v dobé porodu nejsou znamy. Oba rodi€e maji zakladni vzdélani.

Spoluprace rodiny se Skolou neni zcela uspokojiva. Rodi¢e do Skoly pfijdou na
vyzvani, avSak sami se o vzdélavani zaka prilis aktivné nezajimaiji. Velka potiz
je v nepravidelné a nedostate¢né domaci pripravé zaka na Skolu.

Popis dosavadnich obtizi v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu: (vC.

diagnozy, pokud je dostupna)

Sluchova vada chlapce odpovida urovni oboustranné tézké percepcCni
nedoslychavosti. Podezieni na sluchovou vadu méli rodi€e zaka jiz dfive, prvni
objektivni vySetfeni sluchu v8ak ukazalo negativni vysledky. Chlapec na
vySetfenich zpocatku tézce spolupracoval, spoluprace s rodici rovnéz nebyla

optimalni. Sluchadla byla chlapci pfidélena az ve véku 7 let.

Z vysledkl posledniho psychologického vysSetieni vyplyva, ze neverbalni Cast
intelektu chlapce se pohybuje na hranici dolniho priméru az podpriiméru. Ve
vykonech se objevuje impulzivita a tendence vzdavat se. Omezena je slovni

zasoba, stejné jako porozumeéni mluvenému i psanému projevu.

Skolni anamnéza: (adaptace, dosavadni umisténi do $kol, OSD, $kolni vykon,
prospéch, zaclenéni do kolektivu, respektovani autority ucitele atd.)

Predskolni vzdélavani plnil chlapec v bézné matefské Skole v misté bydlisté.
Zde byla adaptace pomérné dobra, chlapec se zapojoval do déni tfidy a s détmi

vychazel. Ve véku Sesti let byl zafazen do evidence specialné pedagogického
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centra pro sluchové postizené. Mél odklad Skolni dochazky. SPC rodiné
nasledné doporugilo vzdé&lavani ve kole zfizené dle §16 odst. 9 SZ, z dlivodu
vétsSi vzdalenosti vhodné Skoly od mista bydliSté vSak toto rodina odmitla
atrvala na pfijeti do bézné zakladni Skoly. Logopedickou péci mél chlapec

zajisténou u klinického logopeda.

UCivo prvniho ro¢niku bylo Zzakovi na zakladé doporuceni SPC rozvolnéno do
dvou let. Zvladl jej s vyhradami, nutna byla neustala podpora asistenta
pedagoga po celou dobu vyuky. V kolektivu byl od poc€atku vzdélavani spiSe
osamoceny vice Casu travil s jednim kamaradem, ktery byl na podobné

komunikacni urovni.

Nyni je chlapec zakem ftreti tfidy, povinnou Skolni dochazku plni ¢tvrtym rokem.
Je vzdélavan dle individualniho vzdélavaciho planu. Prospéch ma vétSinové
prumérny, problémem je zejména ucCivo matematiky. B&éhem vyucCovani je
aktivni, snazivy, stejné jako pfi individualni praci, avSak ma potize ziskané
védomosti dlouhodobé uchovat v paméti. Ve slovni zasobé se objevuji vyrazné
deficity, s ¢imz souvisi také horsi porozuméni ¢tenému textu (to chlapec zvlada
pouze v ramci osvojené slovni zasoby). Potize s autoritami nema, chovani je
bez vétsich potizi.

Kompenzacni pomucky (sluchadla) nosi pravidelng, umi s nimi sam

manipulovat.

Specialné pedagogicka péce a jeji dosavadni prabéh: (ve Skolském

poradenském zafizeni, ve Skole)

Intenzivni specialné pedagogicka pécCe probiha aktualné v zakladni Skole, kde
je zak umistén, a to za uzké spoluprace a podpory specialné pedagogického
centra pro sluchové postizené. Vede ji specialni pedagog skoly. Jeji rozsah
anapln je stanoven v doporuCeni Skolského poradenského zafizeni. SPP
zaroven reaguje na vzdélavaci potfeby zaka, které se v prabé&hu roku objevuiji.
Nezbytna je pravidelna komunikace mezi specialnim pedagogem a tfidnim
ucitelem. SPC hodnoti pfinos specialné pedagogické péce v ramci vyhodnoceni

podpurnych opatfeni pfi kazdoroCni navstévé skoly.
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Popis specialnich vzdélavacich potreb, popis doporuc¢enych podpurnych

opatreni:

(modifikace vyuCovacich metod, forem, =zkouSeni, usazeni ve ftfidée,
kompenzacni pomucky, asistent pedagoga, hodiny specialné pedagogické péce
atd.)

Na zakladé komplexniho vySetfeni provedeného v SPC pro sluchové postizené
byl chlapci stanoven pFevazujici 4. stupen podplrnych opatfeni a jednotliva

podpurna opatfeni v nasledujici podobé:

. V ramci metod vyuky je nezbytné dodrzovani obecnych zasad pro praci
a komunikaci se zaky se sluchovym postizenim. Je nutné zaméreni se na vyuku
za pomoci vizualnich a zazitkovych metod, jelikoz slovni metody nejsou pro
zaka dostateCnym zdrojem informaci. Dale je potfeba neustalého opakovani
a procviCovani uciva, dikladna a individualni prace s ucebnici a knihou, dlraz
na Cteni s porozuménim, vyuka Ceského jazyka jako jazyka ciziho, zalozeni
a prace se slovnikem neznamych pojmi a umoznéni dotazovani v pfipadé

neporozumeéni instrukci ¢i vykladu.

. V ramci upravy obsahu vzdélavani je stanoveno vzdélavani dle
individualniho vzdélavaciho planu, ktery respektuje zakovy specialni vzdélavaci
potfeby. Obsah prfedmétu ,Anglicky jazyk“ je navic nahrazen obsahem

predmétu ,Jazyk Cesky“ z divodu posileni jazykovych kompetenci zaka.

. V ramci organizace vyuky je nezbytnym podpurnym opatfenim
predevSim zafazeni pfedmétu specialné pedagogické péce v rozsahu 3 hodin
tydné. Specialné pedagogicka péCe je zaméfena zejména na rozvoj
komunikacnich a jazykovych kompetenci, rozvoj €teni s porozumeénim, nacvik
sluchové percepce, cileny nacvik odezirani a rozvoj multisenzorialniho vnimani.
Déle je nutné respektovani odliSnych akustickych a optickych podminek
v rliznych prostfedich, kde vyu€ovani probiha (napfiklad télocvi¢na, venkovni
prostory aj.). Dulezité je rovnéz optimalni posazeni zaka ve tfidé, a sice ve

druhé lavici u okna.

. Personalni podpora ve Skole je zajisténa pfitomnosti specialniho

pedagoga a na zakladé doporuceni SPC také pfitomnosti asistenta pedagoga
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V rozsahu uvazku 30 hodin tydné. Asistent pedagoga vykonava pfimou pedagogickou
Cinnost a vénuje se prfedevsim individualni pomoci zakovi pfi vyuce a pfi pfipravé na
vyuku, modifikaci zadani, kontrolu porozuméni, zopakovani zadani prace, vysvétlovani
neznamych pojmul, vyrobu upravenych pracovnich materidld, pomaha zakovi se
spravnym zapisem uciva. Nezbytna je jeho neustala pfitomnost u Zaka v dobé vylet,
exkurzi a dal§ich akcich pofadanych Skolou, a to zejména z dlivodu bezpecnosti zaka.

. Pfi hodnoceni zaka je nezbytné motivacni hodnoceni a zohlednovani

chybovosti z divodu $patného sluchového zpracovani.

. Zakladni Skole bylo rovnéz doporuceno pofizeni specialnich u¢ebnic pro
vyuku Cteni, které jsou vyuzivany predevsim v hodinach specialné pedagogické

péce. Nutné je pravidelné pouzivani sluchadel po celou dobu vyuky.

Popis spoluprace a komunikace se zakonnymi zastupci zakal/zakyné:
(kvalita spoluprace a komunikace, jednotnost i nejednotnost ve vychovném

a reedukaénim postupu, mira podpory zaka a zajmu o négj)

Jak jiz bylo vy$e zminé&no, spoluprace zakonnych zastupctli se $kolou a SPZ je
omezena. Na pfimou zadost Ci vyzvu Skoly rodi¢e reaguji. Na vySetfeni do SPC
je rodina schopna se dostavit, z divodu zjednodusSeni spoluprace vsak jiz bylo
vySetfeni realizovano také za pfitomnosti ZZ pfimo béhem navstévy Skoly.
Pritomnost rodiCe u specialné pedagogického vysSetfeni je velmi podstatna,
nebot je vzdy proveden rozhovor a intervence se ZZ (doporu€eny cinnosti na
domaci procviCovani, zduraznéna dllezitost pravidelné domaci pfipravy,

apod.).

Popis zadouci zmény, cile: (Ceho jsme chtéli u Zaka dosahnout — Ize popsat
I dil€i cil poZzadované zmény)

Hlavnim cilem vzdélavani zaka je zvladnuti vystupu vzdélavani v mife
definované ramcovym vzdélavacim planem pro zakladni vzdélavani, avsak
s ohledem na jeho specialni vzdélavaci potfeby. Ddllezité je pak Zzakovo
zacClenéni do kolektivu déti v daném ro¢niku a dosazeni takové miry jazykovych
kompetenci, aby bylo nozné jeho samostatné fungovani a pfipadné také

pokraovani ve vzdélavani na odpovidajici stfedni Skole.
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Priklad dobré praxe - kazuistika

Realizace podptirnych opatieni v praxi:

Popis pfikladu dobré praxe: (Ize zafadit napf. konkrétni zpusoby prace
s ditétem, s tfidnim kolektivem, zmény v pfistupu a metodach ucitele, netradicni
formy prace, dil¢i vyu€ovaci aktivity, Skolni projekty, nové zplsoby hodnoceni
Zzaku, praktickou ukazku — napli hodin specialné pedagogické péce, moznosti
mimovyukovych aktivit, popsat ,zlomovy okamzik zmény“ — jakym zpUsobem

bylo zmény dosazeno atd.)

Zlomovym okamzikem ve vzdélavani zaka byl pfedevSim jeho nastup do
zakladniho vzdélavani. Idealni formou by bylo vzdé&lavani v ZS pro déti se
sluchovym postizenim, avSak vzhledem k zadosti ZZ se zakladni Skola v misté
bydlist¢ musela pokusit s novou situaci co nejlépe vyporadat. Asi
pedagoga, jehoz funkce do té doby ve Skole neexistovala. Bez pozice
specialniho pedagoga by bylo vzdélavani zaka v zakladni Skole jen velmi tézce

realizovatelné.

Hodnoceni dosazenych vysledkl, dosazeni cile a pozitivnich zmén:
(dosazeni cilenych zmén v chovani, emocich, komunikaci, soustfedéni,
zajmech, aktivité, vyjadfovani, mysleni, tempu, samostatnosti, hodnoceni,

zacClenéni do kolektivu atd.)

Prestoze vzdélavani Zzaka probiha s podporou vSech vyucujicich a jsou mu
poskytovana veSkera mozna podplrna opatieni, zak se ve Skole potyka
s urcitymi vyukovymi problémy a je pravdépodobné, Ze s naroCnosti uciva se
tyto obtiZze ve vzdélavani budou prohlubovat. Chlapec chodi do Skoly relativné
rad, z kolektivu déti neni vyrazné vyloucen, avsak mnoho kamaradu ve tfidé
nema. Pfes snahu pedagogickych pracovniki mu nékteré dullezité informace
a déni kolem unika a lépe se citi v kolektivu mladSich déti. Chlapec potfebuje
citlivé a klidné vedeni, ¢astou kontrolu a povzbuzeni, aby byl schopen podat co

nejlepsi vykony.
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Shrnuti

Shrnuti

Predlozena metodika predstavuje zakladni vhled do problematiky inkluzivniho
vzdélavani zaku se sluchovym postizenim. Reaguje na soucasny stav
v Ceském, primarné zakladnim Skolstvi a vychazi z legislativniho ramce
platného v dobé jeji tvorby. Je zpracovana i na zakladé poznatk( a zkuSenosti
odbornikl, ktefi mnoho let vzdélavaji &i vzdélavali Zaky se sluchovym
postizenim, popfipadé poskytuji poradenské sluzby v ramci specialné
pedagogického poradenstvi a rovnéz na zakladé dil€ich poznatkd ucitell
zakladnich Skol zapojenych do FeSeni projektu Inkluzivni vzdélavani zaku se

specialnimi vzdélavacimi potfebami v Moravskoslezském a Zlinském kraji.
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