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Editorial

Letos$ni Cislo ¢asopisu Slovo a obraz v komunikaci s détmi 1ze do jisté miry oznacit za odvazné.

Badatelé v oblasti zkoumani literatury pro déti a mladez, didaktiky literarni vychovy a jazyka
vyhledali témata, kterd maji viceméné spolecného jmenovatele. Je jim beze sporu spolecenska
aktudlnost a s ni ruku v ruce problemati¢nost mozného didaktického uchopeni. At uz je to
vychova k védomi smrtelnosti, k rasové snasenlivosti nebo k identifikaci nekvality v détské
knize, studie se pokouseji formulovat pfedpoklady a podminky, za nichZ je proces formovani
ditéte mozny a soucasn¢ otevieny dal§imu zpfesnéni. Studie aktivné vytvareji prostor dal§imu
zkoumani a vibec dialogu nad tématy, kterd jednoznacné piekracuji rdmec interakce ditéte
a umeéni, ditéte a knihy a formuji se na zaklad¢ vztahu ditéte a zivotni praxe.

Potfebné impulsy pro praxi, tentokrat ve smyslu jazykové kompetence, nabizeji i dalsi
ptispévky, jez si uvédomuji obtize provazejici osvojovani matefského jazyka a pokouseji se
riznymi, tfeba i netradi¢nimi cestami pomoci pii jejich zdolavani.

Cislo doplituji i ¢lanky a recenze, jednak reflektujici déni na katedie Geského jazyka a literatury

s didaktikou Pedagogické fakulty Ostravské univerzity, kde Casopis vznika, jednak mapujici
aktualni literarni a badatelské poCiny tykajici se literatury, ¢tenai'stvi, vyuky jazyka a literatury.

Pfejeme inspirativni Cteni.

Olga Kubeczkova, redaktorka cisla



FENOMEN RASOVEJ ODLISNOSTI V RECEPCII A INTERPRETACII
DETSKEHO CITATELA

Patricia KARNISOVA, Radoslav RUSNAK

Abstrakt:

Stadia sa venuje problematike fenoménu literarne stvarnenej rasovej odlignosti a nasim
cielom je objasnit’ samotny charakter recepcie vzhl'adom na nestlad teoérii o vplyve Citania
multikulturne;j literatiry na detského recipienta. Jednotlivé aspekty recepcie tohto fenoménu st
demonstrované na realizovanom vyskume, ktory je zalozeny na kvalitativnej metodologii
a vyuZziva projektivne metody (metdda volnych asocidcii, poloStruktirované interview, metdda
tvorivého pisania). Vyskumnou vzorkou empirického vyskumu bolo desat’ participantov
vo veku 8-10 rokov v zastpeni majority iminority. Na zaklade interpretatnych aktivit
s textami Jany Bodnarovej ozrejmujeme charakter recepcie, rozdiely v recepcii vzhladom
na prisluSnost’ participantov k rase, ale i podmienky ¢i bariéry recepcného procesu. Prispevok
reflektuje tiez sktsenosti detskych Ccitatelov s fenoménom rasovej odliSnosti, determinanty
identifikacie s literd&rnou postavou odlisnej rasy, rozdiely v komunikacii o rase, ¢i postoje
a skusenosti detskych Ccitatel'ov s rasovou diskriminaciou. Vysledky vyskumu potvrdzuja
pozitivnu stopu recepcie literarnych textov s témou rasovej odliSnosti na detského recipienta,
¢o dosvedCuje aj identifikovanie biblioterapeutickych ucinkov tak na Citatela majority, ako
1 minority.

Kli¢ova slova:

rasova odliSnost’; detsky Citatel’; recepcia literarneho textu; biblioterapia

Uvod do problematiky fenoménu rasovej odli¥nosti v spolo¢enskom a literarnom diskurze

Stcasnu societu 'udi mozno oznacit’ privlastkom rozmanitd, pricom tato pluralita sa moze
tykat’ mnohych oblasti cloveka, ¢i uz su to jeho ndzory, postoje, individualne etické a moralne
hodnoty, ¢i jeho vzhl'ad. I ked’ si plne uvedomujeme, ze na svete nemozno najst’ dve rovnaké
bytosti, ked’ze kazdy z nas je unikatnou singularitou, predsa len sa ukazuje, ze niektoré odtiene
rozmanitosti st stale neprijimané ostatnym zvySkom sveta. K jednym z tychto aspektov
diverzity, ktora stdle nie je plne akceptovand, patri irasova odliSnost. Tuto skutocnost
potvrdzuje i vyskum Harvardskej univerzity z rokov 2002 az 2015' (Waugh, 2017), ktory
sledoval mieru rasovej zaujatosti vo¢i osobam tmavsej pleti u respondentov eurdpskych krajin.
Skumanie v tejto oblasti prinieslo pre Slovensko (ale i Cesku republiku) nelichotivé zistenie,
ato, ze patrime ku krajindm s alarmujuco vysokou az rizikovou mierou rasovej zaujatosti.
Na zaklade tohto negativneho vysledku tak vznika pre spoloCnost otdzka, ¢im je tato
skuto¢nost’ podmienend, a na druhej strane akasi potreba, ba nutnost’ va¢Smi sa venovat’ téme
rasovej akceptacie pri vychove budicej generacie.

Rasa arasova odlisnost’ ¢loveka bola v priebehu l'udského vyvoja témou, ktord bola
a pravdepodobne i vzdy bude komunikovanou s istou davkou opatrnosti, vzh'adom na mnohé
historické (i sicasné) l'udské omyly a tto tabuizaciu mozno vidiet’ i v literarnom svete, kde je

! Vyskumnym nastrojom spominaného vyskumu bol Implicitny asociaény test, v ktorom participanti spajali
konkrétne tvare s pozitivnymi a negativnymi pojmami. NajvysSou mierou rasovej zaujatosti spomedzi eurépskych
krajin sa v teste preukazali participanti z Ceskej republiky, Litvy, Bieloruska a Ukrajiny. Naopak, najniz§ou
mierou rasovej zaujatosti sa preukazali participanti Skandinavskych krajin.
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literarna postava inej rasy zvécsa raritou. Odvoldvajuc sa na vyskumné Statistiky knihovnikov
z Univerzity vo Wisconsine? (Madison School of Education — Cooperative Children’s Book
Center) z roku 2018, mdzeme konstatovat’, ze v literatre pre deti a mlddez sit normou rasove;j
reprezentacie postavy europoidnej rasy, ktoré su zastiipené az v 50 % celkovej literarnej tvorby
pre deti. V Statistike sa d’alej uvadza, ze 27 % postav tvoria animalne postavy, 10 % priestoru
je venovanych postavam ekvatoridlnej rasy, 7 % azijskym, 5 % latinsko-americkym a iba 1 %
postavam Indidnov (Huyck, Dahlen, 2019).

Okrem toho, ze v literarnej tvorbe je postavdm minoritnych rds venovany nedostatok
priestoru, tvorcami tychto textov su Castokrat tzv. outsideri, teda autori europoidnej rasy, ktori
nie su vzdy schopni autenticky preniknit’ do identity zobrazovanej rasy/etnika a uchyl'uja sa
tak k schematickym a stereotypnym zobrazeniam (Bista, 2012). K najcastejsSie vyskytujucemu
sa stereotypnému literarnemu stvarneniu moézeme zaradit’ tematizovanie postavy odlisnej rasy
a etnika ako menejcennej bytosti, ktora si vyzaduje pomoc; ako postavy, ktora je objektom
nasilia zo strany majority; jej zakomponovanie len s cielom dosiahnut’ exotizaciu pribehu, ¢i jej
zobrazenie v ,antihrdinskom* postaveni, alebo naopak zdoérazinovanie mimoriadnych
az nadpriemernych schopnosti rasovo diverzitnej postavy (Rubin, Strauss Watson, 1987).
Recepcia takychto knih detskymi €itateI'mi potom v kone¢nom dosledku prispieva k vytvaraniu
nepravdivych prekonceptov o inych rasich, osvojovaniu si stereotypnych ¢i predsudkovych
predstav, a teda k vznikaniu bariér medzi kultirami. Na druhej strane v§ak nemoZzno povedat,
ze autor piSuci o vlastnej rase — tzv. insider je zarukou kvalitného spracovania témy rasovej
odli$nosti. Ukazuje sa, ze v tomto pripade sa mnohokrat vyskytuje zobrazenie minority ako
utlacanej rasy Ci etnika v tzv. opozicii vo€i majorite, o taktiez nepomaha interkultirnemu
porozumeniu (Stanislavova, 2019; Stanislavova, Brestovicova, 2019). Suhrne tak mozno
vyslovit predpoklad, ze dolezitejSie ako prislusnost’ autora k etnickej skupine je schopnost’ jeho
hodnovernej imaginacie a sktisenostny komplex so zobrazovanou rasou (Bista, 2012)
a potencial formovania akceptacie inych rds maji len kvalitné, autentické literarne diela,
s ktorymi sa vSak detsky Citatel stretne na slovenskom kniznom trhu ¢i uz v povodnej literarnej
tvorbe, alebo v preklade, naozaj sporadicky.

Teoretické a metodologické vychodiska vyskumu

Recepcia literarne stvarnenej rasovej odliSnosti je oblastou, ktord je nielen v naSom, ale
1 zahranicnom kontexte vel'mi malo empiricky prebadanou, pricom tato vyskumna medzera sa
stala nasou primarnou motivaciou krealizovaniu nizSie reflektovaného vyskumu.
Pri empirickom skiimani boli nasimi teoretickymi i metodologickymi oporami doposial’ zndme
vyskumy z oblasti literarnej vedy a psycholdgie, ktoré ozrejmuju konstrukt rasy a jeho recepciu
dietat’om.

Vo vzt'ahu k psychologickym poznatkom recepcie rasy je zname, ze u dietat’a sa finalne
stabilizuje socidlny konStrukt chapania rasy priblizne do obdobia 10—12 rokov (Wilson, 2014).
Prave ztohto dovodu, atiez vzhladom k recepénej narocnosti literarnych textov, boli
vyskumnou vzorkou nésho vyskumu participanti vo veku 8-10 rokov, ked’ze dieta v tomto
obdobi este stale prehodnocuje svoje vnimanie rasovej odliSnosti. Vyskumnil vzorku tvorilo
desat’ participantov, vybranych so zretelom na rovnaké zastipenie vzhl'adom na pohlavie (pat’
chlapcov a pat’ diev€at) arasu (pat participantov majority a pat participantov minority —

2 Spominané S$tatistiky st kazdoro¢ne realizované institiciou knihovnikov Univerzity vo Wisconsine —
Cooperative Children’s Book Center. Napriek tomu, Ze zastupenie postav odliSnych ras je v literarnej tvorbe
pre deti stale nedostato¢né, v porovnani s ostatnymi rokmi zaznamenavame stipajucu tendenciu. V roku 2015 bola
napriklad postava europoidnej rasy pritomna v literarnych textoch pre deti az v 73,3 %, 12,5 % knih boli knihy
s animalnou postavou a iba v 14,2 % knih sa objavili postavy inej rasy, resp. etnika (Huyck, Dahlen, 2019).
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ekvatoridlna rasa, mongoloidnd rasa, romske etnikum). Druhou vyskumnou vzorkou
a objektom detskej recepcie fenoménu rasovej odlisnosti boli poviedky Jany Bodnarovej® —
Arabska princeznda (zo zbierky Anjelik vo vysokej trave, 2007), v ktorej je implicitnym
sposobom stvarnena odliSnost’ rémskeho etnika, a Film o cernosskej neveste (zo zbierky
Barborkino kino, 2015), kde je explicitnym sposobom stvarnena odliSnost’ ekvatoridlnej rasy.

Nase vychodiskové poznanie plynuce z literdarnovednych zdrojov zas naznacuje,
ze kvalitne stvarnend téma rasovej odliSnosti mé potencial formovania vlastnej kultirnej
identity v pripade recipientov minoritnej rasy ¢i etnika i budovania akceptujiiceho postoja
v pripade recipientov majoritnej rasy (Jordan, Hernandez-Reif, 2009; Conley, 2011; Wilson,
2014; Ford, Walters, Byrd, Harris, 2019). Zaroven nam vsak vyskum autorov Southard, Morgan
a Zeigler-Hill (2014) poukézal na fakt, ze prosta recepcia bez vhodne nastavenych aktivit prace
s literarnym textom je nielen nedostato¢nd, ba dokonca mdéze byt kontraproduktivna, viest
k aktivizacii stereotypov a negativneho emociondlneho prezivania pri recepcii, a prave preto
sme sa rozhodli nase empirické skimanie vybudovat’ na vyskumnom néstroji projektivnych
metdd. Tie zahfnali metodu volnych (vytvarnych islovnych) asociécii, polostrukturované
interview, tvorivé pisanie, ktoré boli ramcované nestruktirovanym participaénym pozorovanim
a kvalitativnou obsahovou analyzou produktov. Tieto metddy sme zvolili vzhl'adom na to,
ze maju potencidl prispiet’ ku kvalitativne hlbsej detskej interpretacii diela a umoziuju skimat’
recepciu tabuizovanych ¢i narocnych tém nepriamym sposobom cez neuvedomovanu projekciu
vlastnych myslienok, postojov ¢i nazorov av konecnom doésledku tak dokdzu eliminovat
socialne ziaduce odpovede.

Pilierom naSho vyskumu je teda kvalitativna metodologia, ked’ze v rdmci nasho skiimania
budeme postupovat’ induktivhym sposobom a z jednotlivych casti usudzovat’ o celku.
Vyskumné stretnutia s participantmi sme realizovali v prezen¢nej i online forme, ato
v domécom prostredi i v prostredi Skolského klubu deti. Stretnutia prebiehali individualnou
formou, pre ktort sme sa rozhodli vzh'adom na emociondlnu naro¢nost’ recipovanych textov
a taktiez v snahe zachovat’ autenticitu udajov, ktoré by mohli byt ovplyvnené pritomnostou
d’alSich participantov.

Analyza a interpretacia vyskumnych zisteni

Realiziciu vyskumu sme Strukturovali do niekolkych etdp, koreSpondujucich so
stanovenymi vyskumnymi otdzkami. Prvou z vyskumnych otazok, ktort sme zodpovedali pred
samotnou recepciou literarnych textov, bola otazka:

Aké su predchadzajice skusenosti detského Citatel’a s fenoménom rasovej odliSnosti?

Poznanie predchadzajtcich skusenosti ¢i postojov detskych participantov s fenoménom
rasovej odlisnosti sluzi ako vychodiskovy bod pre nasledné etapy vyskumu a je nevyhnutné
pre zistovanie recepcie. Touto vyskumnou otdzkou sme sa zaoberali eSte pred citanim
literarnych textov a zistovali sme ju prostrednictvom metddy volnych asociécii. V pripade
literarneho textu Film o cernosskej neveste iSlo o slovné asociacie k vytvarnému podnetu
(ilustracia CernoSskej nevesty — pozri Obrazok ¢. 1) a pri druhom texte Arabska princezna boli
participantmi tvorené vytvarné asocidcie k slovnému podnetu (ndzov poviedky).

3 Kritériami pre vyber vyskumnej vzorky literarnych textov bola pre nas umelecké kvalita textov, autentickost’, no
zaroven citlivost umeleckého stvarnenia témy rasovej odliSnosti. Povod autora pre nas nebol rozhodujucim
kritériom z toho dovodu, ze na zaklade literarno-teoretického skimania sa povod autora nejavil ako determinant
urcujuci kvalitu. Pri vybere literdrnych textov sme brali ohl'ad aj na sposob literarneho stvarnenia rasovej odlisnosti
— explicitnost’ vs implicitnost’ stvarnenia, v snahe zistit’ potencialne rozdiely v recepcii.
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Obrazok ¢. 1: Vytvarny podnet — ilustrdcia Martiny Matlovi¢ovej k poviedke Film
o Cernosskej neveste (2015)

Analyzou verbalnych i vytvarnych produktov participantov mozno vychodiskovy stav ich
skusenosti vymedzit' ako nedostatoéné¢ poznanie a vedomie o zivote inych rés. Chybajica
empiria v tejto oblasti bola vyraznejSia u skupiny participantov majority, priCom i toto
elementdrne poznanie bolo ziskané prostrednictvom médii, ktoré moézu prispievat
k schematickému vnimaniu etnickych skupin, ¢o sa tiez potvrdilo v niektorych odpovediach
participantov (napr. ,, Cernosi Zijii v Afrike a nemajii jedlo. ). Co sa tyka charakteru skusenosti,
dominovalo skér vedomie o fyziologickych odliSnostiach (napr. farba pleti, o¢i, vlasov — pozri
Obrazok ¢. 2) aiba vniektorych pripadoch sa vyskytla znalost’ kulturnych Specifik
(napr. miesto osidlenia, odlisnost’ odevu — pozri Obrazok €. 3).

V slovnych asociaciach, ktoré sa viazali kilustrdcii, sme u vSetkych participantov
zaznamenali dominanciu slov ¢i slovnych spojeni neutrdlneho charakteru, ktoré sa priamo
viazali k obsahu ilustracie (napr. torta, Zena, muz, fotoaparat, zenich, nevesta, svadba). Prevahu
neutrality slov mozno vysvetlit aj tym, ze participanti mohli pocitovat aklsi obavu
z pouzivania slov, ktoré priamo pomenuvaju rasu anemaji vedomost o vhodnosti ¢i
nevhodnosti pouzivania tychto vyrazov. Na zdklade neverbdlnych reakcii zahanbenia
a opatrnosti pri pouzivani tychto slov mozno tiez usudit, ze detski Citatelia vnimaju tieto
jazykové jednotky tabuizovane. Okrem neutralnych slov bez rasovej konotacie sa v slovnych
asociaciach sekundarne vyskytli i slova, ktoré naznacovali pozitivne emodcie vztahujuce sa
k ilustracii nevesty a zenicha (napr. laska, radost, Stastie, krasny par, veseli ludia), ktorymi
participanti vopred naznacovali akceptaény postoj voci partnerstvu zmieSanych ras, ktory
koreloval s ich postojom po recepcii literarneho textu. V najmensom zastipeni sa nachadzali
v slovnych asociaciach slova, ktoré by priamo oznacovali rasu a ktoré vo vacsine pripadov mali
pozitivne ¢i neutralne ladenie (napr. ,, bez rasizmu *“). V jednom pripade vSak bola zaznamenana
aj negativne ladend slovna asociacia (,,nepasuju k sebe‘), ktorou participantka reagovala
na zobrazenie zenicha s nevestou, pricom ako dovod uviedla, Ze ,,ona by mala mat taku istu
farbu ako on“. V tejto asocidcii sa ukazuje negativne ladena (a pravdepodobne i zvnlitornend)
stereotypnd predstava preferencie manzelstva rovnakych ras, ktord bola paradoxne pritomna
u zastupkyne minoritného (rémskeho) etnika, ¢o mozno vnimat ako prvok kulturnej
sebaizolacie.
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Obrazok €. 2: Vytvarnd asociacia Obrazok €. 3: Vytvarna asociacia
arabskej princeznej — fyziologicka arabskej princeznej — kultirna
odliSnost’ odliSnost’

Nedostato¢na skusenost’ participantov s rasovou diverzitou sa v priebehu d’alSich faz
vyskumu, prekvapivo, neprejavila ako bariéra, ktora by stazovala proces recepcie textu.
Problémy s recepciou sa tykali najméd druhého z vyskumnych textov — Arabska princezna, kde
detsky Ccitatel musel na zaklade indicii v literarnom texte dedukovat skutocny povod
protagonistky, ktory bol v texte implicitne naznaceny. V tomto pripade sa nepotvrdil vzt'ah
medzi skusenost'ou s rasovou odliSnost'ou a schopnostou identifikovat’ povod protagonistky,
ked’Ze ani participanti romskeho etnika nedokézali identifikovat’ romsky povod protagonistky.
Determinujicou bola v tomto pripade uroven literarnej kompetencie detskych Citatel'ov.

Predmetom druhej fazy vyskumu bola dominantnd vyskumna otazka celého empirického
skimania, a to objasnenie charakteru recepcie tohto literarne stvarneného fenoménu:

AKka je recepcia fenoménu rasovej odliSnosti detskym citatePom?

Vzhl'adom na Siroka formulaciu vyskumnej otdzky sme sa rozhodli ju d’alej Struktarovat
do jednotlivych oblasti, v ktorych sme sa zaoberali niektorymi z aspektov recepcie:

Detsky citatel’ a identifikidcia s rasovo odliSnou postavou

V ramci procesu recepcie sme sa vyraznejSie zamerali na identifikdciu detskych
recipientov  primdrne s protagonistkami odliSnej rasy, ale isvedlajSimi postavami.
Pre ilustraciu charakteru a osobnosti jednotlivych protagonistiek uvadzame ich kratku
deskripciu:

Film o Cernosskej neveste — Barborka: protagonistkou pribehu je empatické dievcatko
Barborka, ktora sa vlastnym zivym snenim pri pohl'ade na vyklad obchodu ocita v tele
cernosskej nevesty na svadobnej torte. Barborka sa prv citi v tele Cernosky dobre, paci sa jej,
ako vyzerd a 7e ma pri sebe Zenicha, ktory ju Iubi. Dalej v pribehu viak Barborku (v tele
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gernodskej nevesty) napadnu kvoli jej farbe pleti chlapci, ktori ju verbalne osoduju: ,, Cierna
macka, cierna huba, cierna koza [...] Opica z pralesa! Vrat sa do pralesa, kam patris!*
(Bodnarova, 2015, s. 15), ale i fyzicky atakuji. To Barborku zarmuti a jej pocity v tele cernosky
samenia: ,, To je strasné! To je uplny horor byt cernoskou! “ (Bodnarova, 2015, s. 15). Barborka
sa voci tymto ttokom nedokdZze ubranit’ a z jej vlastného hrozostrasného snenia ju prebudi az
hlas mamy, ktory ju upokoji a katarzne ukon¢i pribeh zmenou optiky na l'udi inej rasy: ,, Ved’
to su taki krasni ludia! Su ako velki vtaci“ (Bodnarova, 2015, s. 15).

Arabska princeznd — Leila: protagonistkou pribehu je vnimava Leila, ktora je vd’aka jej
vzhl'adu (Cokolddovohnedd pokozka, Cierne kuceravé vlasy, obrovské oc€i) tiez nazyvana
arabskd princezna. Leila Zije so starkou, rodi¢mi a psikmi Bobinou a Cernoskom, avak netusi,
ze nejde o jej biologicku rodinu. Podvedome si vSak svojim pdvodom nie je uplne ista i kvoli
konfliktu s chlapcami, ktori ju verbalne napadnu. Leila je vSak silnd, odvazna, vie skékat’ ako
nindZovia, a tak sa utoku l'ahko ubrani. Tato spomienka jej vSak vita v hlave a babicke tak
polozi otazku: , Babi, preco si o mne ti dvaja blbi chalani mysleli, ze som cernoska? “
(Bodnarova, 2007, s. 50). O pravom pdvode Leily sa tak dozveddme zo spomienky babicky,
ktoru ,, vraj nemd Lydke este povedat. Neprisiel spravny cas. [...] Ale Lydka nebude dlho spiaca
princezna. Je odvazna a smeld. A bude chciet vediet vsetko, aké je naozaj. ““ (Bodnarova, 2007,
s. 51-52). Tato spomienka citatel'ovi ozrejmi prichod Leily do domu, rozprava o biologickych
rodicoch, zijicich v osade v chudobnych podmienkach chatrée, ktori sa nedokézali postarat’
o d’alSie diet’a, a takto sa Leila ocitd v novej rodine. Vedomost’ o pdvode protagonistky vSak
ostava v rovine spomienky babicky, autorka d’alej dej nepostiva av zdvere poviedky sa
vraciame spét’ do priestoru reality, kde Leila ostava v nevedomosti o svojej druhej identite.

Pri tychto protagonistkach, ktoré sa sice liSia osudmi, konkrétnou rasou ¢i etnikom
(Barborka — ekvatoridlna rasa; Leila — romske etnikum), ku ktorému prislichaji, ako
1 sposobom, ako su s touto rasovou odliSnost'ou spojené, badat’ viaceré spolocné paralely.
Jednou zo spolo¢nych ¢ft hrdiniek, prizna¢nou pre Bodnéarovej postavy, je ich charakter.
Protagonistky st modelované ako nesmierne senzitivne k fragmentom makropriestoru,
v§imajice si detaily, ktoré bezny clovek prehliada, su tiez velmi empatické a citlivé
k nepravostiam, ¢o vo vel'mi vysokej miere imponovalo i nasim participantom a bolo jednym
z najvyraznejSich determinantov identifikacie: ,, Leilou by som si vedela predstavit' byt, lebo
bola dobré dievéa, poslichala a zachranila psika.” Dal§im podstatnym determinantom
identifikacie, ktorym sa vSak protagonistky lisili, bola miera aktivnosti konania voci rasovej
diskriminacii smerovanej k ich vlastnej osobe. Detski recipienti oboch textov sa v tomto
pripade va¢Smi stotoznili s postavou Leily z poviedky Arabska princeznd, ktord na rasovo
motivovany utok od chlapcov reagovala, v porovnani s protagonistkou Barborkou, aktivne
a fyzicky sa pred nim dokazala ubranit’. Tymto mozno vyslovit predpoklad, Zze detsky recipient
vac¢Smi sympatizuje s literdrnymi postavami vyznacujucimi sa odvahou a aktivnostou konania
voCi nepravostiam, ktoré pasivne neprijimaji agresiu vo¢i nim smerovanu. Rozhodujicim
v pripade interjekénych procesov sa stala i rodova prislusnost’ literarnej postavy, pricom viaceri
z chlapcenskych participantov (majority i minority) sa s postavou nestotoznili len ztoho
dovodu, ze protagonistkami boli diev€atd. Okrem tejto bariéry bola limitom identifikacie
1 pritomnost’ konfliktu s rasovym pozadim: ,, Urcite by som nechcel byt tou cernoskou, lebo ked’
ju tak odsudili [...].

V ramci empirického vyskumu sme si tiez v§imali i vzt'ah medzi rasou recipienta a jeho
identifikaciou srasovo odlisSnou postavou. Sumarizujic odpovede participantov modzeme
usudzovat, ze identifikdcia s literarnou postavou inej rasy nie je priamo podmienend rasou
recipienta, napriek tomu, ze v pripade protagonistky Leily, ktord méa romsky pdovod, doslo
k identifikacii u vSetkych participantov rémskeho etnika. Motivom k identifikécii u tychto
participantov totiz nebola prislusnost’ k etnickej skupine, ale charakter protagonistky, ked’ze ani
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jeden z tychto participantov pravy povod hrdinky, ktory bol v texte len implicitne naznaceny,
neidentifikoval. V pripade detského recipienta ekvatorialnej rasy bolo dokonca pritomné razne
odmietnutie stotoznenia sa s postavou cernosskej nevesty, pricom bariérou bolo intenzivne
prezivanie rasovej diskriminacie: ,, Urcite by som nechcel byt Barborka, lebo jej tam robili
velmi zle.“ U participanta mongoloidnej rasy, ktorého rasa nebola tematizovana ani v jednom
texte, avSak patri k minoritnej skupine, nebola pritomna identifikacia s protagonistkami ani
v jednom pripade, pricom rozhodujucim faktorom bola rodova prislusnost’ hrdiniek. V pripade
majoritného zastipenia vyskumnej vzorky sa identifikacia s literarnou postavou odliSnej rasy
vyskytla iba u jedného participanta, avSak pri oboch textoch, a determinujucim prvkom
identifikacie bol uz prv spominany charakter oboch postav. Napriek tomu, Ze priama
identifikdcia wu ostatnych participantov majority nenastala, pozitivne vnimame to,
7Ze participanti sa stotoznovali bud’ s postavou, ktord akymsi spésobom v pribehu protagonistku
chranila (napr. postava mamy v pribehu Film o cernosskej neveste), alebo s postavou, ktorad
mala podobné paralely osudu ako protagonistka (napr. v pribehu Arabska princezna postava
psika Cernoska — nejasna identita, osvojenie novou rodinou), ¢im sa potvrdila inklindcia
k prosocialne konajicim postavam alebo k outsiderskému typu postav.

Sthrnne tak moézeme konStatovat, ze interjekéné procesy st podmienené charakterom
postavy, aktivnostou jej konania, rodovou prisluSnost'ou literarnej postavy, (ne)pritomnostou
rasovo motivovaného konfliktu a tiez, Ze samotna rasova prislusnost’ literarnej postavy pritom
nie je determinantom (v pripade participantov minority) aani prekdzkou (v pripade
participantov majority) na identifikovanie sa s literdrnou postavou: ,, Nevesta by som mohla byt,
lebo ma pekné saty a sa zalubila do toho chlapa |...] nevadilo by mi, Zeby som mala inu farbu
pleti, lebo nejde o to, Ze mas inu farbu pleti, ale ide o to, Ze by si mal dobré srdce. *

Detsky citatel’ a komunikacia o rase

Pocas realizacie rozhovorov bol ako jeden z najsignifikantnejSich rozdielov v recepcii
literarnych textov medzi participantmi majority a minority zaznamenany spdsob ich
komunikdacie o rase. Jazyk participantov majority mal v porovnani s participantmi minority
skor explicitnejsi, nekorektne pdsobiaci charakter — napr. ,, chlapci ju tak nazyvali, lebo bola
cierna“, a tiez sa v hom objavovali prvky polarizujuce skupiny majority a minority — ,, bieli sa
za bielych vydavaju a cierni za ciernych®. Napriek tomu, ze tato ostrost’ jazyka bola
u participantov majority v komunikacii pritomna pomerne casto, sposob, akym boli vyrazy
vyslovované, bol znacne opatrny a pozorovana bola i znacnd miera zahanbenia. Dovod tejto
skutoCnosti pritom moéze byt ten, ze participanti si uvedomuji nevhodnost’ takéhoto jazyka,
avSak ho bud’ nevedia nahradit’ inym, taktnejSie pdsobiacim sposobom komunikacie, alebo
maju vedomost’, Ze v istych komunikacnych situdcidch a s istymi komunikantmi sa tieto vyrazy
pouzivaju prirodzene a st plne akceptované. V tomto pripade su tak rozpacité pocity detskych
recipientov pri komunikéacii o rase oddévodnené neschopnostou odhadniut komunikacnu
situdciu a ochotu komunikanta (vyskumnika) prijimat’ takéto jazykové prostriedky.

Sposob komunikacie o rase v pripade detskych recipientov minoritnych ras a etnik mal
omnoho zdvorilejsi charakter — ,, m6j ocko ma taku tmavi plet'™, bez pritomnosti negativnych
konotécii a polarizujicich vyrazov biely — ¢ierny. Takémuto spdsobu komunikacie sa vyhybali,
respektive ho vobec nepouzivali, participanti romskeho etnika a ekvatoridlnej rasy, ktorych
rasova odliSnost’ bola tematizovanad v recipovanych textoch. V pripade participanta
mongoloidnej rasy, ktorého rasa nebola reflektovana v poviedkach, sa vSak v jazyku obcas
objavilo pouzitie farby pri pomenovani rasovej diverzity, no v porovnani s participantmi
majority boli pouzivané sporadicky a mali zmierlivejSie vyznenie: ,,Ja mam spoluziaka, on je
tiez hnedy. Okrem protipolov korektnost’ — nekorektnost’ jazykovych prostriedkov mozno
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po obsahovej stranke vidiet’ rozdiel 1 v tom, Ze u participantov minority je pri komunikacii
orase pritomnd deskripcia fyziologickych znakov (mat tmavu plet), kym v pripade
participantov majority sluZia vyrazy pomentivajice rasu ako definovanie osoby (byt biely, byt
cierny).

Rozdiely v sposobe vyjadrovania sa o rasovej diverzite predstavuji pre pedagogickll prax
odporucanie vi¢Smi sa zamerat na korektné pouzivanie jazyka pri komunikdcii o rase.
Zaujimavym postrehom z nasho skimania, a sucasne apelom pre pedagogov ¢i spolocnost’,
vSak mdze byt to, ze v priebehu vyskumnej ¢innosti sme zaznamenali u participantov tendenciu
zmeny vyjadrovania sa, a to od vlastného netaktného jazykového aparatu (napr. Cigan, Cigéni,
cigdnska osada) k prilichavejSim jazykovym prostriedkom, ktoré pouzival vyskumnik
(napr. Rom, Rémovia, romska osada), bez akéhokol'vek vyzvania ¢i napomenutia. Diet’a teda
spontanne imituje jazyk dospelého, atak prostym rieSenim v snahe komunikovat o rase
korektne je byt pre dieta v Skolskom i domécom prostredi jazykovym vzorom.

Detsky citatel’ a jeho postoje voci rasovej diskriminacii

Postoje detskych participantov voci rasovej diskriminacii sme v literarnom texte zistovali
prostrednictvom otdzok polostruktirovaného interview, ktoré mali projekény charakter —
napr. ,,Ako na teba posobia vyrazy, ktorymi chlapci nazvali cernosskiu nevestu? Ako by si sa
citil pri nadavkach, ktoré chlapci povedali Leile? . Na zaklade odpovedi participantov na tieto
otazky moézeme jednoznacne deklarovat odmietavy postoj detského recipienta k rasovo
motivovanému nasiliu verbélneho 1 fyzického charakteru, ato bez ohladu na prisluSnost’
participantov k rase. Ako motivy nesuhlasu srasovou diskrimindciou figurovali najmi
prirodzené moralne principy: ,,Ja by som tak nenadaval, citil by som sa zle, lebo nikto nechce,
Zeby mu tak nadavali, a ¢o nechcem, aby robili ostatni, nebudem robit ani ja; “ a etické zasady
plynuce z krestanskej viery: ,, Ked’ maju také vyrazy proti ludom, no tak by sa mali zamysliet
najprv nad sebou, najprv sudit seba, lebo sudit nema nikto, iba Boh moze sudit niekoho. *
Odmietavy postoj voci rasovej diskriminécii sa potvrdil aj pri identifikécii participantov
s literarnou postavou, kde bolo vo vSetkych pripadoch pritomné neprijatie (a neidentifikovanie
sa) postav agresorov, ktori boli fyzicky i verbalne nasilni voci protagonistkam pribehov.

Pocas vyskumu sme sa tiez zaoberali i aktivnou strankou postojov detskych recipientov
a snazili sme sa zistit’ ich potencialne konanie v pripade takto orientovaného konfliktu. Na tento
ucel sme vyuzili metddu tvorivého pisania v podobe zmeny narativnej perspektivy
pri literdrnom texte Film o cernosskej neveste, kde participanti mali pisomne reagovat
na odohravajutci sa konflikt, ako keby boli jeho priamou sucast'ou. V jednotlivych pisomnych
produktoch sme zaznamenali tieto skupiny potencialneho konania:

a) aktivne konanie z pozicie vlastnej osoby: tento typ konania prevazoval v odpovediach
participantov, pri¢om viaceri znich vyjadrili, Ze by pri situdcii, v ktorej sa nachadzali
protagonistky pribehu, radSej zasiahli, aj keby im hrozilo nebezpecenstvo: ,, Trosku by som sa
bala, Zeby mi ublizili, ale rasizmus je horsia vec nez mensia bitka.“ Na zéklade dominancie
tohto postoja mozno usudzovat’, ze detsky recipient v sebe nesie prirodzent potrebu chranit
slabsiu/outsidersku, v tomto pripade rasovo diskriminovanu osobu;

b) aktivne konanie z pozicie postavy v pribehu: v jednom pripade odpovedi sme
zaznamenali 1 snahu participanta o to, aby bol konflikt rieSeny z pozicie inej postavy v pribehu:
,,Mal by sa jej zastat Zenich. “ Toto konanie vSak vyhodnocujeme ako aktivne z toho dovodu,
ze neslo o prosty presun zodpovednosti z vlastnej na inti osobu ¢i diStanciu od konfliktu, ako
sa na prvy pohl'ad méze zdat'. Dovodom je skor to, Ze participantka sa sustredila na rovinu textu

12



a postavy pribehu, o sa ndm potvrdzuje itym, Ze v tomto pripade boli zaznamenané 1i jej

vlastné projekcéné procesy: ,, Kebyze som bola tym Zenichom. *;

c¢) pasivne konanie z pozicie vlastnej osoby: pasivne konanie participantov v podobe
ignoracie sa vyskytlo v pripade jedného participanta majority aj minority, ktori sa rozhodli
do konfliktu nezasahovat’ a nev§imat’ si ho. Dévodom tejto ignoracie pritom méze byt to, ze
obaja z participantov vykazovali emociondlny diStanc od protagonistky pribehu a pricinou tak
mohlo byt’ nestotoznenie sa s touto postavou;

d) pasivne konanie z pozicie postavy v pribehu: reprezentantom tohto typu konania bol
participant mongoloidne;j rasy, ktory konflikt projektoval z pozicie protagonistky: ,,Ja keby som
bol nou, tak by som si zakryl usi, nechcem byt zly clovek, preto im nic nebudem hovorit. Ak by
niekto napriklad povedal na mna, Ze som zly, tak nepoviem aj ja na neho, Ze on je, ja by som
ich proste ignoroval a isiel by som si vlastnou cestou. *

Takuto optiku nazerania na konflikt sice vnimame ako konanie pasivneho charakteru, ale
zaroven 1 ako rozvazne rozhodnutie, ked’ze motivom participanta k ,,ignoracii* nie je strach ¢i
nizke sebavedomie, ale snaha eliminovat’ konflikt a z neho plyntce nasilie.

Skuto¢nost’, Ze v potencidlnych podmienkach zaujima detsky citatel dominantne aktivny
postoj a konanie voci rasovej diskrimindcii, je potvrdenim prirodzenej prosocidlnej orientacie
dietat’a mladsieho Skolského veku, na ktorej mozno budovat’ a rozvijat’ akceptacné postoje voci
rasove] odliSnosti. Na druhej strane vSak nemozno opomenut’ aj fakt, ze v odpovediach boli
pritomné i konania charakteru ignoracie, ktoré je potrebné u dietata eliminovat’ vychovou
k empatii, prostriedkom ktorej moze byt aj Citanie takto tematicky orientovanych literdrnych
textov. Pri recepcii sa totiz diet'a dokdZe stotoznit’ s pocitmi literarnej postavy, stat’ sa na chvil'u
nou, a prave emociondlny aspekt recepcie a interjekéné procesy mézu zamedzit' tomu, ze sa
z dietata stane v takychto situaciach tzv. ,bystander, ktory zaujme apaticky postoj voci
problémom, ktoré sa ho bytostne netykaju.

Detsky citatel’ a jeho skuisenosti s rasovou diskriminaciou

Ustrednou zapletkou oboch recipovanych poviedok bol konflikt, ktory zahfiial verbalnu
1 fyzickll podobu agresie voci osobam (literdrnym hrdinkdm) odlisnej rasy. Ked’ze ho pocas
recepcie detski Citatelia vo vysokej miere emocionalne prezivali, pre niektorych z nich sa stali
tieto pribehy aj motivaciou k tlmoceniu vlastnych skiisenosti s takouto ¢i podobnou situdciou.
Na strane majoritného zastipenia vyskumnej vzorky sa s rasovou diskriminéciou stretli dvaja
participanti, priCom v jednom pripade bol participant jej samotnym aktérom: ,, No hej, stretol
som sa, tu Romovia, ale to aj oni nam nadavali aj my im, ale oni to zacali a oni horsie vyrazy
pouzivali.“ V tomto zmysle mohol slazit pribeh aemociondlne prezivanie konfliktu
protagonistiek pre tohto participanta ako forma tzv. zrkadla vlastného nevhodného spréavania,
transformujiic tak participantove povodné postoje voci osobdm inej rasy z odmietavych
na empatické, ¢o sa nam neskor aj potvrdilo v nasledujucich odpovediach participanta, ktoré
vyjadrovali nesuhlas s verbalnym napadanim osob inych ras: ,, Myslim si o takych vyrazoch to,
Zeby sa nemali pouzivat, mali by sa zakazat, lebo nikto to nechce. Pri druhej skusenosti
na strane majority bol zas objektom diskriminécie spoluZziak participantky, ktorého rasu vSak
nebola schopna identifikovat: ,, On je cierny, akoze nie je Rom, iba je cierny, neviem preco, to
md asi po mame, lebo mama je tiez cierna.” V tomto pripade sa pritom spajala rasovo
orientovana agresia so Skolskou netspesnostou: ,,Jemu sa smeju a tak hovoria, lebo nevie
matematiku, nevie slovencinu, nevie citat, nevie nic, tak jemu sa vysmievaju. Neviem, co si
o tom myslim. Jediné, ¢o mi islo v hlave, tak, Ze akoze tak by sa mu vysmievat nemali, lebo to,
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Ze on nemd cas sa ucit, tak to uz nie je ostatnych problém, ale jeho a oni sa nemaju do toho co
miesat. A to, Ze je Cierny, tak to za to ani on sam nemdoze. “ Pozitivne v§ak mozno vnimat’ to,
ze vo vypovedi participantka naznacila svoj nesthlasny postoj stymto casto pritomnym
stereotypom spdjania prislusnosti k rase s nizSou Skolskou uispesnostou.

U participantov minority sa s verbalnou formou rasovej diskriminacie a agresie stretli
taktiez dvaja participanti, pri¢om jeden z nich bol jej objektom. I§lo o participanta ekvatorialne;j
rasy, ktory bol verbalne atakovany svojim spoluziakom a motiv tohto konania videl v pocite
nadradenosti europoidnej rasy: ,, Lebo niektori ludia si myslia, Ze oni su akoze lepsi, ked’ maju
inu [bielu] plet, Ze sa povysuju. “ Druhym z participantov, ktory bol svedkom takejto situacie,
bol participant mongoloidnej rasy, kde diskriminovanou osobou bol jeho spoluziak a agresorom
jeho najlepsi kamarat, ¢o u participanta spdsobilo vniatorni moralnu disharmoéniu: ,, AkoZe ja
mam spoluziaka, on je tiez hnedy [ukazujic na nevestu], on sa narodil v Anglicku a jemu tiez
nadavali, Ze je Cigan, Ze smrdi, no moj kamos mu tak naddval a je to zlé, strasne zlé, bol to moj
najlepsi kamos, ma to tak sklamalo od neho, najradsej by som sa postavil a nieco mu povedal,
ale nemal som odvahu v prvom rocniku. *“ Stivisiac s recepciou tejto nelahkej témy a osobnymi
skusenostami detskych recipientov s rasovou diskriminaciou sme sa v rdmci poslednej fazy
vyskumu snazili identifikovat’ biblioterapeuticky potencial recipovanych literarnych textov
vo vztahu k detskému citatel'ovi. Nasou vyskumnou otazkou bolo:

Do akej miery napiiia recepcia vybranych literarnych textov Jany Bodnarovej
biblioterapeuticky ucinok pre detského citatel’a?

Otazkou biblioterapeutickej stranky recepcie sme sa vo vyskume rozhodli zaoberat
vzhl'adom na samotna tému poviedok, ked’Ze prave takto emocionalne narocné literarne témy
st predpokladom na aktivizaciu terapeutického ucinku textu pre Citatel'a. Podnetom bol pre nas
vSak i experiment autorov Southard, Morgan a Zeigler-Hill (2014), ktory tito tézu nepotvrdil
a priniesol vysledok, v ktorom sa pri recepcii literarnych textov s témou rasovej diverzity
nepreukazal ziaden pozitivny vplyv na posilnenie sebatcty k vlastnej rase (u participantov
ekvatoridlnej rasy), ani na zmenu rasovych preferencii (u participantov europoidnej rasy).
Tento vysledok bol vSak z nasho uhla pohl'adu podmieneny tym, Ze okrem samotného ¢itania
sice kvalitnych textov sa s participantmi nerealizovali ziadne aktivity, ktoré by mali potencial
prehibenia interpreticie textov, ateda boli detski Citatelia len prosto vystaveni textom
tematizujucim emocionalne narocné témy rasizmu, otroctva a segregécie. To, samozrejme,
viedlo k negativnym ¢i zvla$tnym pocitom, ¢o v kone¢nom désledku zapricinilo 1 netispesné
vysledky experimentu. Je totiz prirodzené, ze detsky Citatel' v tomto obdobi eSte nedisponuje
takou uroviiou literarnej kompetencie, ktord by mu umoznila, aby sa s takouto témou
vysporiadal sam, bez akejkol'vek opory. Z tohto dovodu tvorili nas vyskum viaceré projektivne
techniky a metody, ktoré podporili interpretaciu literarnych textov, a biblioterapeuticky t€inok
recepcie sme usudzovali na zéklade kvalitativnej obsahovej analyzy verbalnych, pisomnych ¢i
vytvarnych produktov tychto Ccinnosti. Vysledkom tejto analyzy st dve podoby
biblioterapeutického Gcinku recepcie:

Literarny text ako ,,zrkadlo*

Recepcia literarnych textov naplnila funkciu tzv. zrkadla u tych participantov, ktorych rasa
nebola tematizovand v texte (participanti majority a mongoloidnej rasy). Tato funkcia, ktora
spociva v zrkadleni a konfrontovani doterajSich vlastnych postojov, ndzorov ¢i myslienok
s tymi, ktoré su tematizované v texte, sa prejavila v schopnosti participantov empaticky sa
vcitit’ a pochopit’ pocity protagonistiek pribehu. Takmer vo vSetkych pripadoch sa participanti
dokazali identifikovat’ s emocionalnym prezivanim ¢loveka inej rasy: ,,Ja keby som bola ta
cernosska nevesta, tak mna by to velmi zamrzelo.” A aj ked opisané pocity ako smutok,
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zranite'nost’” ¢i ubohost mozu naznacovat’ charitativny postoj voci hrdinkdm, na zaklade
rozhovorov usudzujeme, Ze tieto emdcie sa neviazali k rasovej prislusnosti protagonistiek, ale
k zazivanému rasovému konfliktu: ,, Citila by som sa zranene, Ze chcela by som ho [Zenicha),
ale nie v tom tele, lebo kazdy by zacal nadavat a nie je to dobry pocit, ale keby sa nestala ta
situdcia, tak by som sa vtele tej cernosky citila lepsie, by mi to nevadilo.” Na strane
chlapcenskych participantov, ktori sa sice vzhl'adom na rodovu prislusnost’ hrdiniek s nimi
priamo nestotoznili, bolo taktiez badat’ nielen akceptaciu, ale i potrebu akymsi sposobom
(verbdlne, ale i fyzicky) chranit’ hlavné hrdinky, priCom svoje pocity premietali do postavy
zenicha: ,, Citil by som sa ako s normalnou nevestou, ale v tej situdcii s tymi chlapcami by som
sa citil ako Zenich nahnevane, lebo by som sa citil zle, Ze ju napadli, a este ked’ ju luibim, tak by
som tych chlapcov poriadne zrezal. *

Schopnost” empatie participantov voci protagonistkdim sa okrem obsahovej stranky ich
vypovedi premietla i do sposobu tvorby ich pisomnych produktov pri metdde tvorivého pisania,
v ktorom tvorili vol'né pokra¢ovanie pribehu, ked’ sa protagonistka dozvie, aky je jej skutocny
povod. Jednym spdsobom dokoncenia pribehu bol osobny monoldg postavy, ktory predstavuje
vysokll mieru schopnosti vstipit’ do vnutra literarnej postavy, pricom takéto dokoncenie
pribehu vytvoril, atypicky, chlapcensky participant: ,, Preco mi to neprezradili? Mala by som
to lahsie, nie? Aha, to preto na mia ti chlapci pokrikovali. “ Dalgia participantka zas zvolila
ako spdsob dokoncenia pribehu explikaciu vlastnych pocitov v tele protagonistky, ¢o je opiat
prejavom introjekcie: ,, Bola by som smutnd preto, lebo mi to nepovedali skor, ale bola by som
aj kusok stastna, lebo mi to aspon povedali a zacala by som si davat vdcsi pozor na inych ludi. *
O schopnosti vcitit’ sa do pocitov protagonistky a emociondlnom prezivani konfliktu vypoveda
napokon i zaver pribehu participantky, ktory bol vytvoreny spdsobom vel'mi podobnym poetike
Bodnarovej so snahou o lyrizaciu atmosféry a imaginaciu moznych scenarov v mysli hlavne;j
hrdinky: ,, Ked’ jej to babka povedala, tak Leila otvorila dvere a odisla von na luku. Sadla si
na zem a otvorila svoje rozplakané oci a predstavovala si, Ze pred iou stoji jej byvala mama
a hovori jej: ,, Dcérenka moja, ja som ta uz nezvladala dalej vychovavat. *

Vysoka miera empatie a schopnost’ redlne precitovat’ literarne stvarneny konflikt sa
napokon pretavila i do skutoCnosti, Ze literarne texty sa stali tiez impulzom k uvazovaniu
o jestvujucich predsudkoch spolo¢nosti, sktorymi su participanti, zda sa, dostato¢ne
oboznameni: ,, Myslim si, Ze ta situdcia by sa urcite nestala, kebyze ta nevesta nebola cernoska,
lebo, samozrejme, bieli nemaju niekedy aj radi tych ciernych, ale ja si nemyslim, zeby to tak
malo byt, nemali by nastavat také rozbroje, “ alebo: ,, Belosi to maju také lahké, Ze nikto na nich
nenadadva [...] a ona ako Romka to mala tazké v tom, Ze kazdy si mysli, Ze vSetci Romovia su zIi
a su na vsetkych taki protivni, aj ked dakto moze byt dobry. V tychto vypovediach sme si
v§imli, ze zd6raznenim slova ,, samozrejme *“ v prvom pripade a slovnej konstrukcie ,, kazdy si
mysli “ v druhom pripade sa potvrdzuje tiez to, ze detski Citatelia nemaju tuto stereotypnil optiku
eSte zvnatornend, i ked si uvedomuju jej zasadenie v spolo¢nosti. Vedomie o predsudkoch
majority vo¢i minoritdm je preto ¢astokrat i dovodom vlastnej sebaizolacie osdb minoritnych
rds aetnik voCi majoritnému svetu. Pochopenie pre tito autosegregaciu vyjadrila v rdmci
odpovedi aj participantka majoritnej rasy: ,,Ked uz viem, Ze co som za rasu a kebyze som
niekomu povedala, ze som Romka, tak by do mia hned’ zacal podryvat, musela by som sa mu

) i«

vyhybat.

Literarny text ako ,,0kno*

Recepcia literarnych textov vo funkecii tzv. okna, ktord déva citatel'ovi moznost’ nachadzat’
v literarnych textoch seba samého, bola pritomna u participantov romskeho etnika
a ekvatoridlnej rasy, ktorych rasova odlisnost’ bola zobrazena v poviedkach. Prostrednictvom
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identifikacie s hlavnymi postavami sa totiz detskému citatelovi minority ponukla moznost
ocitnut’ sa v kozi ¢loveka s podobnym osudom, ako ma on sam, vyjadrit’ mu solidaritu a cez
tuto zastupni postavu tlmocit vlastné potreby ¢i skusenosti. To sa nam potvrdilo
i vo vyskumnej cinnosti, ked” sme u participanta ekvatoridlnej rasy zaznamenali potrebu
spontanne, bez akéhokol'vek vyzvania vyskumnikom, podelit’ sa o osobnu skuisenost’ s rasovou
diskriminaciou, ktorou reagoval na hanlivé vyrazy, ktoré boli adresované protagonistke
v poviedke Film o cernosskej neveste: ,,Mne sa to raz stalo, mi tak spoluziak povedal, lebo
niektori ludia si myslia, ze oni su akoze lepsi, ked’ maju inu [bielu] plet, ze sa povysuju. Som
bol smutny potom, na druhy den som to povedal potom pani ucitelke a pani ucitelka to potom
povedala v skole, ale nehovorila presne, Ze kto to bol. Ona to podla mia nepovedala preto,
lebo by ho potom povazovali za zlého, ale dobre to urobila. Potom sa pani ucitelka s nim
rozpravala a potom to bolo v pohode.” Okrem identifikdcie participanta s pocitmi
protagonistky pri komunikacii vlastnej skusenosti bolo untho zaznamenané i premyslanie
nad dovodom existencie textov s takouto tematikou, ¢im nepriamo vyjadril podporu ¢itania
takychto literarnych diel: ,, Ked’ som pocuval ten text, tak ten text bol v pohode, bol dobre
napisany podla mna, aj som dost rozmyslal, ako to je napisané, pani spisovatelka to podla
mna tak napisala, lebo také veci sa dost stavaju. ““ Toto hlasné uvazovanie pritom moze suvisiet’
aj s prvou spominanou skuto¢nost'ou, ze i on bol kvdli svojej farbe pleti objektom verbalnej
rasovej diskrimindcie, a teda literarny text mozno vnima ako spdsob, ktorym by sa dalo
vzbudzovat’ povedomie o rasovej diskriminécii a takymto sposobom ju eliminovat’.

Biblioterapeuticky ucinok a recepcia vo funkcii tzv. okna bola pritomna aj v texte Arabska
princezna, v ktorom sa s protagonistkou Leilou, ktord mala romsky povod, identifikovali vSetci
participanti romskeho etnika, i ked’ priamym sposobom jej pravu etnicku prislusnost’ ani jeden
z participantov explicitne neoznacil. Mozno vSak predpokladat, Ze indikacie v texte
(fyziologickéd odlisnost’ protagonistky, chudobné pomery, prostredie osady) u participantov
vzbudili premyslanie o moznej kultirnej stuvislosti. To mohlo byt i dévodom identifikécie
s touto hrdinkou a v ramci projekénych otdzok prostrednictvom pocitov hrdinky vyjadrili
1 vlastné pocity segregacie od majority: ,, No ona bola ind, nebola taka ako iné deti, nemala
taku plet, no citila sa tak ako keby naboku. “

Zaver

Oblastou pozornosti prispevku bola literarne stvarnena rasova odliSnost” a jeho cielom
bolo prostrednictvom interpretacnych aktivit s literarnymi textami Jany Bodndrovej zistit,, ako
detsky citatel’ majoritnej, ale i minoritnej rasy alebo etnika tento fenomén recipuje. Nas vyskum
bol motivovany najmid empirickou potrebou vzhladom na nedostatoéné poznanie tejto
problematiky v slovenskom (ale i zahranicnom) kontexte, no siasne i nestiladom vedeckych
teorii tykajucich sa recepcie multikulturnej literatury vo vzt'ahu k detskému citatel'ovi. Tie sa
rozchadzaju v nazoroch na priaznivost’ (Jordan, Hernandez-Reif, 2009; Conley, 2011; Wilson,
2014; Ford, Walters, Byrd, Harris, 2019) ¢i nepriaznivost’ (Southard, Morgan, Zeigler-Hill,
2014) vplyvu recepcie na kultivovanie proinkluzivnych postojov na strane majority
a posiliiovanie kultirnej identity v pripade detskych ¢itatelov minoritnych réas. Aj ked védcSina
z reflektovanych vyskumov, o ktoré sme sa opierali pri Studiu problematiky, dokazuju, ze
literarny text s multikultirnou tematikou mal priamy pozitivny vplyv na zmenu sebapercepcie
vlastnej rasy u deti minority (Ford, Walters, Byrd, Harris, 2019) a pod vplyvom recepcie sa tieZ
zlepsilo aj vnimanie estetiky minoritnej rasy na strane minority i majority (Jordan, Hernandez-
Reif, 2009), stretli sme sa aj s takymi ndzormi vedeckej komunity, ktoré¢ vyskumnou ¢innostou
preukdzali opak apoukazujii na fakt, ze tieto texty svojou emociondlnou ndro¢nostou
aktivizuji u Citatela stereotypy €i negativne premyslanie o osobach inych rés (Southard,
Morgan, Zeigler-Hill, 2014). Ako jeden zrozhodujucich faktorov, ktory ovplyviiuje
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priaznivost — nepriaznivost’ recepcie, sme na zéklade pouzitej metodologie v tychto vyskumoch
identifikovali spdsob prace s literarnym textom. Samotné Citanie literarneho textu totiz nie je
dostacujiice vzhl'adom na dosiahnutu literdrnu kompetenciu detského citatel'a a emociondlnu
narocnost’ zobrazovanej témy, a preto musia Citanie sprevadzat’ i vhodne nastavené aktivity,
ktoré podporia interpretaciu literarneho diela. Z tohto dovodu sme aj nds vyskumny nastroj
vybudovali na projektivnych technikéch interpretacného charakteru a vysledky nasho vyskumu
sa priklanaju k potvrdeniu priaznivej stopy recepcie na tieto oblasti, potvrdzujlc
i biblioterapeuticky dosah recepcie na detského ¢&itatela. Uginok terapeutickej i vychovnej
funkcie knihy sme pritom zaznamenali najmi v schopnosti detského Ccitatel'a majority
1 minority empaticky sa vcitit' do pocitov rasovo odliSnej postavy, intenzivne emocionalne
prezivat’ hoci 1 fikény rasovo motivovany konflikt, a na zdklade toho zaujat’ aktivny postoj
a konanie voc¢i nasiliu. Bez ohl'adu na prislusnost’ detského citatel'a k minorite ¢i majorite sa
tiez potvrdila i prirodzend inklinacia k tomuto typu outsiderskej postavy a identifikacia s fou.
Vyskum vSak poukdzal aj na podmienky tychto interjekénych procesov, tykajice sa rodovej
prislusnosti a aktivnosti konania postavy voci rasovej diskriminacii. Suvisiac s mierou agility
postavy vo€i nasiliu sa zaroven ako jedna zrozhodujucich podmienok, tykajicich sa
identifikovania sa detského citatela s literarnym hrdinom, ukézala i samotnad pritomnost’
rasove] diskrimindcie v literd&rnom texte. Napriek tomu, Ze tematizdciu rasovej diskriminacie
v literatare pre deti povazujeme za dblezitu v snahe budovat’ akceptany postoj voci rasovej
diverzite, ¢o sa nam napokon i vyskumom potvrdilo, za zmienku stoji aj otdzka, preco sa rasovo
odlisnd postava primarne objavuje len v takychto dramatickych sujetoch. Skutocne
proinkluzivna multikultirna literattira by totiz mala dopriat’ literarnej postave odlisnej rasy byt
protagonistom i v pribehoch o beznych radostiach detstva, ktorych hlavnymi hrdinami su vSak
vacsinou literarne postavy europoidnej rasy.

I ked’ nas vyskum potvrdzuje pozitivnu stopu recepcie multikultirnych textov na detského
Citatela, je nutné pri interpretacii vysledkov brat’ ohl'ad i na tie aspekty, ktoré s limitmi nasho
vyskumu. Za jeden z najsignifikantnejSich povazujeme vyskumnt vzorku literarnych textov,
v ktorych boli zastipené iba diev€enské protagonistky a pritomnd bola rasova diskriminécia,
¢o malo vplyv na identifikaciu s postavou. Dal§im z limitov bola aj vyskumné vzorka detskych
participantov, ktorej vyber sice podliehal istym kritériam (vek, pohlavie, zastipenie majority aj
minority), ale i8lo o vyber z dostupnej vzorky, ¢im mohlo dojst’ k skreslenym vysledkom.
Limity nasho vyskumu vsak zaroven vnimame ako podnet k d’alSej empirickej ¢innosti, ktora
by reflektovala recepciu d’alSich foriem rasovej odliSnosti, charakter recepcie rasovej odliSnosti
bez pritomnosti rasovej diskrimindcie, ¢i zistovala recepciu na vicsej vyskumnej vzorke
literarnych textov i detskych recipientov v rozmanitejSom zastupeni.

Poznamka: Stadia je ¢&iastkovym vystupom grantového projektu KEGA & 005PU-
4/2021 Zlaty fond literatury pre deti a mladez (100 plus 1 najlepsich knih pre deti — 100 plus 1
najlepsich knih pre nastrocnych).
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PHENOMENON OF RACIAL DIFFERENCE IN THE RECEPTION AND
INTERPRETATION OF A CHILD READER

Summary:

The subject of this study is the phenomenon of racial difference in the literature for children
and youth and its reception by a child reader. Our goal is to describe the nature of the reception
of this phenomenon and also the differences in the reception between child readers of majority
and minority backgrounds. We are trying to answer this topic through empirical research based
on qualitative methodology, which used projective techniques of free associations, semi-
structured interviews, and creative writing. The record of executed activities indicates the

18



interest of the child reader in the racial difference topic, empathetic behavior, identification with
the literary character, rejectment of racial discrimination, and bibliotherapeutic effects.
Nevertheless, we identified some negative aspects as well. It was the overall lack of knowledge
of racial differences, misconceptions about different races, personal experiences with racial
discrimination, and incorrect language about racial differences used by participants belonging
to the majority. Our research suggests that in an effort to promote acceptance of other races and
the building of cultural identity, we need to offer the child reader multicultural literature in
which a character of another race does not have to be the object of racial discrimination.
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O VYCHOVE K VEDOMIU SMRTELNOSTI

Tatiana HRUSOVSKA
Abstrakt:

Ambiciou prispevku je poukdzat’ na moznosti zaclenenia témy straty a smrti do Skolskej
komunikacie. Vychovou k vedomiu smrtelnosti sme sa zaoberali prostrednictvom literdrnych
textov cez koncept smrti rastliny, zivoc¢icha a ¢loveka, tiez re¢i orientovanej na dieta. Cielom
prispevku je aj predstavit’ zistenia z poslednej fazy nasho doktorandského vyskumu, ked’ sme
pozornost’ zamerali na analyzu nazorov ulitelov arodiCov na miesto témy straty a smrti
v komunikécii s detmi a na spdsob komunikécie o tejto téme pomocou polostrukturovaného
individudlneho interview. Verime, Ze prispevok mdze byt impulzom, resp. didaktickou
pomdckou pre ucitelov na primarnom stupni zakladnych s§kol, ktori by sa chceli pokusit’
s problematikou pracovat’.

Kli¢ova slova:

strata a smrt’; re€ orientovand na diet’a; literatura pre deti a mladez; vychova k vedomiu
smrtel'nosti; ucitel’; Skolské prostredie; rodic¢

Uvod

., Mha si nevsimali. Zmdteny som pristupil k mame a chytil som ju za ruku. Rozplakala sa
eSte viac a objala ma. Prudko, az bolestne, ma pritisla k sebe a medzi vzlykmi mi posSepkala, Ze
zomrela starka. Otec vysiel na balkon a zapalil si cigaretu, co teda nikdy doma nerobi. Sadol
som si v kuchyni k stolu, a prstom som dobal do babovky, ktora ostala na tanieri od ranajok.
Potom som sa rozplakal aj ja. Ani netusim preco. Asi preto, Ze som nevedel, co mam robit.
V nasej rodine este nikto nikdy nezomrel a nikdy som nevidel ani mrtveho cloveka. *“ (Hanuliak,
2007,s.9)

Uryvok z poviedky Anjelik vo vysokej trave, ktora ziskala Cenu dietata 2007, naznauje,
ze fiktivnost’ poviedky zobrazuje vcelku redlnu situdciu. Hlavny hrdina, chlapec, ktorého meno
nepozname, sa dozveda od svojej mamy, ze zomrela starkd. Nerozumie, nechape... nevie, ako
odpovedat a ako sa ma spravat’ (hoci hlavny protagonista v tomto pribehu rozumie, zZe smrt’ je
fatdlny a nezvratny proces), preto sa rozplace, hoci ani sdm nevie preco. Poviedka je velmi
podobna realite, teda tomu, ze diet’a sa dozvie stroht informdciu o smrti blizkej osoby, citi sa
zmitene, pretoze nevie, ako ma adekvatne reagovat. S touto informdaciou z domu alebo
z blizkeho okolia prichddza dieta aj do Skolského prostredia. A tu méa nezastupitelnti tlohu
prave ucitel’.

Ako by mal primerane na tieto suvislosti zareagovat’ ucitel’ na prvom stupni zékladnej
Skoly? Ako by mal ucitel’ s dietatom komunikovat’ o téme smrti, ¢i uz dieta skisenost’ ma
alebo nema? Je vobec vhodné rozoberat’ tému straty a smrti v Skolskom prostredi? Aké su
moznosti za¢lenenia vychovy k vedomiu smrtelnosti? Na tieto a d’alSie podobné otdzky sa
pokusime odpovedat’ v tejto Stidii aj na zéklade zisteni z nasho doktorandského vyskumu.

Rec orientovana na diet’a

Pedagogicka komunikacia, resp. re¢ ucitel’a orientované na dieta ma svoje Specifika a lisi
sa od beznej komunikacie dospelého a dietat’a. Ucitel’ na primarnom stupni vyuZziva Specialny
pedagogicky register, ktory je charakteristicky najmé zjednoduSovanim, sprehladiiovanim,
posilnenim expresivnej zlozky, prevahou komunikac¢nej aktivity ucitel’a a d’al§imi Specifikami;
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je teda prispdsobend kognitivhym, mentdlnym a emociondlnym charakteristikdm dietat’a
(Slancova, 1999). Komunikicia o téme straty a smrti ma svoje Specifikd tiez, ale s o Cosi
naroc¢nejsie a individudlnejsie, preto si zo strany ucitel'a vyZaduju vyssie naroky na pripravu,
¢o priblizime v nasledujlcej Casti.

Smrt’ a strata su prirodzenou sucastou zivota dietat’a, no napriek tomu vécsSina ucitelov
tuto problematiku povazuje za morbidnu, strasidelnl, nevhodnu pre deti, resp. pri takomto

rozhovore s dietatom sa citia nekomfortne a nevedia ziakom odpovedat’ na otazky (Goldman,
2015; Olin, 2016; Rusnak, 2017).

T. C. Olinova (2016) uvadza vo svojom projekte Disscussing death with young children
niekol’ko pravidiel, zasad pre komunikéaciu dospelého s dietatom (je vhodna najma pre ucitel'ov
a rodicov).

1. Vlastny postoj ku smrti

Ucitel by mal byt pripraveny vediet’ reflektovat’ svoje vlastné pocity — bude sa pri diskusii
o smrti citit’ komfortnejSie. Napomocnym tu mdze byt dotaznik (Templer, 1970). Dotaznik
obsahuje 15stupniova skdlu (pravdivost/nepravdivost’ daného vyroku), napr. Velmi sa bojim
zomriet: Nie som nervozny, ked ludia hovoria o smrti; Myslienka na smrt ma neobtazuje; Zivot
po smrti ma znepokojuje; Casto premyslam o tom, Ze Zivot je krdtky; Pohlad na m¥tvolu je pre
mna desivy a pod. Domnievame sa, ze ak ucitel’ nemé vysporiadany svoj vlastny postoj k téme
smrti, resp. citi sa nekomfortne, vystresovane, méa neprimerané obavy a pod., radSej by s touto
problematikou s detmi pracovat’ nemal.

2. Uprimnost

Ucitel’ by mal byt’ Cestny, nemal by dietat'u klamat’, zavadzat’ ho; avSak neznamena to, Ze
s dietatom je vhodné zdielat’ uplne vSetko. V komunikécii by sa mal vyjadrovat’ konkrétne,
ked'Ze dieta sa eSte nachddza v konkrétno-faktickom S$tadiu kognitivneho vyvinu. Mal by
pouzivat konkrétny jazyk, tu je dolezit¢ dat’ do pozornosti pouZivanie eufemizmov
v komunikécii medzi dospelym a dietatom. Podl'a viacerych autorov (Jasenkova, 2006;
Matejcek a Dytrich, 2002; Olin, 2016; Wildova, 2019) nie je vhodné, aby ich ucitel’ pouzival.
Dieta sa moéze vdaka takémuto eufemizujucemu ¢i obraznému jazyku citit zméitene
a vystraSene.

Nie je vhodné pouzivat’ napr. niekto zaspal, odisiel, odcestoval, odisiel na vylet, stratil sa,
bol stary, bol chory, je v nebi (Seibert a kol., 1993). Tieto a podobné vyjadrenia mézu spdsobit’,
ze sa dieta boji zaspat’/cestovat’, neustdle ¢akéd na stratenti/odcestovant osobu a podobne. Je
potrebné vyjadrit’ sa presne a konkrétne, napr.: Jeho srdce prestalo bit a zomrel. Viem, Ze by si
cheel, aby sa starkd vrdtila, ale zomrela, neméze sa vratit. 1. Zaloudikova (2016) podobne
zdoraznuje Cestnost, presnost’ a konkrétnost’.

Na strane druhej dieta v mladSom Skolskom veku ma rozvijajiice sa metaforické myslenie
(Lakoff a Johnson, 2002; Pacovska, 2012; Turner, 2005; Vankova et. al, 2005), je teda na istej
urovni schopné porozumiet’ obraznym pomenovaniam (vyskytuja sa v beznej komunikécii, tiez
ich pouzivaji aj deti; v umeleckych textoch). Ak sa ucitel’ rozhodne rozvijat’ metaforicku
povahu diet’ata v tejto problematike, moze ju rozvijat’ aj pomocou detskej literattry, napr. L. K.
Brown a M. Brown sa v knihe Kdyz dinosauriim nékdo umie (2016) prostrednictvom
dinosaurov zamysl'aju nad otdzkou, ¢o to znamena byt mftvy, a jednou z odpovedi je aj to, Ze to
vyzera akoby (dinosaurus) bol spal, ale nezobudi sa. Podobne sa aj Pernilla Stalfelt vo svojej
detskej knihe O smrti smrtouci (2019) zaoberd moznostami, ako ozndmit’ dietatu, Ze niekto
zomrel. V komixovych bublindch mozno néjst’ odpovede ako: ,, Teta Eliska nds vcera opustila.
Neklepla Helcu pepka? Max sa viéera odobral do vecnych lovist™ (Stalfelt, 2019,
bez ¢islovania).
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3. Emocionalita

Ucitel' by mal vediet’ tlmocit’ svoje emocie a byt pre dieta emociondlnym modelom. Je
v poriadku, ak dieta vidi dospelého plakat’. Napr.: Dnes som smutnd, lebo mi chyba dedko.
Dieta moze, ale nemusi Gplne pochopit’ tieto emdcie, preto je potrebné zhovarat sa o detskych
emoéciach. Podobne I. Zaloudikova (2016) upozoriiuje, 7e detské reakcie sa moézu lisit.
Podl'a nasho nazoru je dolezité, aby ucitel’ poznal aj prejavy detského smutku, pretoze aj tie sa
mozu prejavit’ ako rdzne zmeny v spravani, ktoré by mal (mohol) postrehntit’ prave ucitel’, napr.
nezdujem o Skolu a priatel'ov, strach, nesustredenost’, poruchy spanku, bolesti hlavy a zaludka,
nechut' do jedla, napodobniovanie zomrelej osoby ¢i dokonca regres vo vyvine. Prejavmi
depresie mdzu byt beznadej, menejcennost’, nezaujem, hnev, nekomunikativnost’, uzatvorenie
sa. Varovnym prejavom je sebaposkodzovanie, myslienky na samovrazdu (Loucka, Vancura,
2011; Michlerova, 2009; Sorensen, 2012).

4. Pozornost

Ucitel' by mal byt pozorny, mal by dokazat’ reagovat’ zodpovedajucim spoésobom. Diet’a
potrebuje, aby dospely chapal jeho pocity. Napr.: dieta vidi v knizke obrdazok smutného
chlapca, ktory place. Dospely mdze povedat: Aj ty si potreboval objatie po dedkovej smrti,
pretoze si plakal a bol si smutny, presne ako chlapec v knihe. Tu by sme chceli zdoraznit’ aj to,
ze pozorny ucitel’, ktory si vSimne, ze diet’a nie je v poriadku (suvisi s bodom €. 3 vyssie), by
sa mal poradit aj s odbornikom, napr. Skolskym psychologom, Specidlnym pedagégom ci
pediatrom. Napomocné mozu byt aj napr. nasledujiuce web stranky: https://dusevnezdravie.sk/;
https://www.plamienok.sk/; http://www.kolobehzivota.sk/.

Ak by sa ucitel' alebo vychovavatel’, resp. hocikto, kto pracuje s detmi, chcel naucit
s problematikou pracovat’ v skolskom prostredi, ndpomocny mdze byt napr. projekt Zyppiho
kamarati. Tento projekt je pod =zastitou Ligy za duSevné zdravie aje akreditovany
Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky (https://www.zippy.sk/).
Urceny je skor pre mensie deti, resp. pre predSkolsky vek. Na tento projekt nadvéizuje d’alsi
Kamarati jablcka, ktory je pre deti mladsieho $kolského veku. V ramci obidvoch projektov sa
preberaju rozli¢né témy, jednou z nich je prave aj smrt’ a strata.

5. Vytvorenie bezpecného Skolského prostredia

Diet'a musi citit’, Ze je milované a Ze nebude opustené, ked’Zze smrt’ berie ako odlucenie.
Smrt’ je prerusSenie rutiny dietata — dieta potrebuje starostlivost’ dospelého, teda aj ucitel’a.
Ucitelia zohravajl v Zivote dietata unikatnu rolu, pretoze su s dietatom pomerne dost’ vela
Casu. V Skole sa dieta musi citit’ bezpecne fyzicky, ale aj emociondlne. Musi vediet, Ze moze
vyjadrit’ svoj smutok, mdze urobit’ chybu, méze klast otazky, ktoré sa mozno boji spytat’ rodica.
1. Zaloudikova (2016) tvrdi, Ze ugitel’ by mal Ziaka nechat’, aby o svojom smitku hovoril, a je
vhodné vyuzivat’ dramatickd vychovu, literarnu vychovu, projekty a pod.

Pozornost’ by sme chceli upriamit’ aj na dalSie didakticko-metodické odporucania.
R. Rusiidk (2021) okrem vyssSie spominaného odporica napr. s problematikou oboznamit
rodicov, zachovat’ si prirodzeny reSpekt voci téme, nentitit’ Ziakov do aktivit, ktorych sa nechct
zucastnit’, zaver edukacnej aktivity by mal byt pozitivny a d’alSie.

MozZnosti zaclenenia vychovy k vedomiu smrtePnosti do Skolského prostredia

Dieta by malo vediet’ rozoznat’ ¢as (minulost’ — pritomnost’ — buducnost’) a tak objavovat’
proces starnutia, zmysel Zivota, Zivotny cyklus; poznat’ rézne podoby straty a smrti
(Kubeczkova, 2005; Rusnak, 2017; Subrtova, 2007). Vychovu k vedomiu smrtel'nosti mozno
do Skolského prostredia zaradit' dvoma sposobmi, nahodnym alebo zdmernym. Za nahodny
spdsob mozeme pokladat’ napr. smrt’ blizkej osoby alebo domaceho miléacika, resp. skor ide
o sktsenost’ z rodinného prostredia. V zamernom sposobe ide o zaradenie tejto problematiky
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do rozvrhu, resp. edukacného programu (Marusc¢akova, 2006). V tejto Studii sa zameriavame
viac-menej na oba sposoby, ktoré sa do istej miery prelinaju, resp. chceli by sme poukéazat’
na rozlicné moznosti, ako by ucitel’ mohol s témou smrti pracovat’, ¢i uz diet'a ma, alebo nemé
osobnu skusenost’.

Niz8ie uvadzame niekol’ko moznosti zaclenenia vychovy k vedomiu smrtelnosti
(aj pomocou detskej knihy) prostrednictvom konceptu smrti rastliny, Zivocicha a ¢loveka podl'a
T. C. Olinovej (2016).

RASTLINA

Rastliny st ve'mi vhodny sprostredkovatel’ na detské pozorovanie. Dieta moze pozorovat
rastliny v triede, poc€as prechddzky ¢i na exkurzii. V triede, ale aj na skolskom dvore je mozné
realizovat’ rozlicné pokusy, kde Ziaci maji moznost’ pozorovat’ cyklus rastliny. U¢itel’ by mal
otazky smerovat na tento cyklus, napr. sadenie, starostlivost’ o rastlinu, urodu, zmeny, viadnutie
a pod. Otazky méze polozit napr. nasledovne: Co vsetko rastlina pre Zivot potrebuje? Co sa
stane, ak budem rastlinu prilis vela polievat? Kedy sa kvety otvaraju, kedy maju puciky? Ako
sa dotykame rastliny? Ako rastie ovocie, kym je zrelé? Ako sa rastlina meni? Ako sa strom meni
pocas rocnych obdobi? a pod.
ZIVOCICH

Vicsina deti ma doma alebo v Skole domace zvieratko. Pri zivocichoch je dblezité, aby sa
ucitel’ zameral na fyziologické prejavy zivota a smrti — pohyb, dych, strava, dotyk. Napr. zivé
zviera sa pohybuje, beha, skace, plava; mitve sa nehybe. Zivému zvieratu sa pri dychani
pohybuje hrudnik, mftvemu sa hrudnik nepohybuje. O zivé zviera je potrebné sa starat,
potrebuje jest, pohladkat’ a pod. Mftve zviera nepotrebuje jest, nedotykame sa ho.

Tiez je dolezité zamerat’ sa na pohrebny ritudl, diet’a sa potrebuje so zvieratom rozlucit,
napr. moze vykopat jamu, urobit’ alebo ozdobit’ krabi¢ku, do ktorého bude domaci milacik
ulozeny, mozno zaspievat’ piesen a pod.

CLOVEK

Pri rozhovore o smrti cloveka by mal ucitel' dbat’ najmé na odporucania a zasady, ktoré
sme uz vyssie spominali. Dolezité je zvladanie (aj vlastnych) emdcii, ale aj poznanie detského
smutku a jeho prejavov.

Ucitel moze zaviest’ napr. grafy emdcii, vyuzivat' fotografie ¢i albumy a diskutovat’
o spravnom a menej vhodnom vyjadrovani emdcii a pod. Velmi dobrym pomocnikom
pre ucitel'a méze byt’ zakladac spomienok od psychologicky Ayse Bosse Lebo mi velmi chybas
(2018), v ktorom mdze ucitel’ najst’ rozne interaktivne ulohy pre ziakov, napr. omalovanky,
dopliiovacky, anjelskii postu, vyrobu parfumu, recepty a mnohé dalSie aktivity vhodné aj
do Skolského prostredia (prostrednictvom kratkeho pribehu medved’a, ktory stratil niekoho
blizkeho). Kniha a aktivity su ur¢ené pre deti od 6 do 14 rokov.

Literatura pre deti a mladez mé v komunikécii o téme smrti nezastupite'né miesto, ¢i uz
dieta m4, alebo nema osobnu skusenost’. D. Seibert a kol. (1993) zd6raziuju thto privilegovanu
ulohu literatury, je velmi dobrym pomocnikom, pretoze dokaze navodit' situdcie
z kazdodenného Zivota. Podobne C. F. Berns (podl'a Marus¢akova, 2006) tvrdi, ze motiv smrti
a straty v umeleckom texte je priamo spojeny so zvladanim zaZzitkov a skiisenosti so smrtou,
¢o je pre dieta ndpomocné. Detskd kniha dokaze facilitovat’ rozlicné druhy smutku, zaroven
navrhuje spdsob, ako vyjadrit’ detské emocie; odpovedd dietatu na niektoré otdzky, a tak
dokaze napravit’ Casto nespravne detské domnienky o strate a smrti. R. Rusnak (2017)
poukazuje na to, Ze obraz smrti v literatiire ukazuje dietatu cestu, resp. sposob, ako smutok
zmenit’ na znesiteInej$i, a pomaha prekonéavat’ bolest. M. Subrtova (2012) doplina, Ze aj diet’a,
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ktoré uz ma osobnu skusenost' so smrtou, potrebuje adekvatne vysvetlenie a poucenie,
podla autorky (ibid.) ma detska literatira nedoceneny a nevyuzity potencial.

V nasledujticej tabul’ke ponikame prehlad sucasnej detskej literatury, teda po roku 2000,
s motivom straty a smrti, s ktorymi mdZze pracovat ucitel’, resp. aj rodi¢. V tabulke je koncept
smrti rozdeleny na koncept smrti rastliny, zivocicha a ¢loveka v explicitnej a implicitnej
podobe podl'a vekovej kategérie (odporucany vek). Ide prevazne o zahraniénl a slovenska
tvorbu (védcsina literdrnych diel bola preloZend aj do ¢eského jazyka).

Rastlina Zivocich Clovek

Explicitne | 3/4 +

5/6+ Kacka, Smrt Ja som Smrt*
a tulipan (Elisabeth Helland
(Wolf Elbruch) Larsenova)

Kam odisiel dedko?’
(Catherine Hauseova)
7/8+ Mysi patria do neba | Adela, ani to neskusaj!
(Iva Prochazkova) (Peter Karpinsky)

9/10+ Anjelik vo vysokej trave
(Vladimir Hanuliak)

Snehova sestra
(Maja Lunde)

Chlapec v pasikavom
pyzame (John Boyne)

all ages Vsetci sa pytaju preco
(Eva Sussova)

Implicitne | 3/4 + Sofia a Tekvicka Cakanie na Vika Ked' zaklope smiitok’
(Pat Zietlow Miller | (Sandra Dieckann) (Eva Eland)
a Anne Wilsdorf)

Na vrchol kopca;
Lev a vtacik

Tukoni (Marianne Dubuc)
(Oksana Bula)
Lisiacik
(Edward van de
Vendel)
5/ 6+ Rok Sivka ohnivaka | DIhé putovanie Vies piskat, Johanna?
(Totia Revajova) (Martin Widmark (UIf Stark)
a Emilia Dziubak)

*Vyskytuje sa aj koncept smrti rastlin a zivo&ichov, ale prevazuje koncept smrti ¢loveka.
SPrevazuje didakticky potencial nad umeleckym zazitkom.
¢ Koncept smiitku vo veobecnosti, resp. nie je konkretizovany. Smutok je personalizovany.
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7/ 8+ Utek
(Marek Vadas)

Anton a Jonatdn
(Jostein Gaarder)

9/10+ Strom, ktory ddva Vzdialenost medzi mnou
(Shel Silverstein) a Ceresnou

(Paola Peretti)

Pistalkar (Erik Jakub
Groch)

all ages Knizka otazok
(Jostein Gaarder)

Tabulka ¢. 1 Mimocitankové texty s motivom straty a smrti

Pre cCeského recipienta moézu byt zaujimavé aj nasledujuce hodnotné detské knihy
s motivom straty a smrti:

e Crowther, Kitty: Navsteva malé smrti (2013);

o Suskova, Katerina: Pockej, mila smrti (2014);

e StavariC, Michael: Devcatko s kosou (2015);

e Rusar, Daniel: Kamzikitv velky skok (2016);

o Spinkova, Martina: Anna a Anicka (2016);

e Brown Krasny, Laurie a Brown, Marc: Kdyz dinosauriim néekdo umre (2016);

e Cech, Pavel: Dédeckové (2017);

e Knox, Jeanette Bresson Ladegaard: Je smrt jako duha? (2017);

o Stalfelt, Pernilla: O smrti smrtouci (2019);

e Scheffle, Ursel: Motyli posta (2019);

e Duval, Stéphanie a Van Hove, Pierre: Smrt — moje mala proc (2019).

V sucasnosti moéze ucitel’ pracovat’ aj s animovanymi filmami s motivom straty a smrti,
ktoré su vhodné pre detského divdka, atymto spdsobom zaclenit vychovu k vedomiu
smrtel'nosti do edukacnej reality. Do pozornosti ¢eského a slovenského divaka sa dostal
animovany film MysSi patii do nebe (2021) od rezisérskej dvojice Jana Bubeni¢ka a Denisy
Grimmovej ¢i animovany film Sarkan (2019) od slovenského reziséra Martina Smatanu.

Mysi patii do nebe ziskal viacero oceneni ako Cesky lev & European Film Awards
za najlepsi animovany film. Hlavnymi protagonistami st bojazlivdi myska Supito a ligiak
Bielobrusko. Obaja sa po svojej smrti ocitni vo zvieracom nebi a pomaly sa ucia spolu
vychadzat’, prekonavat’ svoje osobné strachy, zazivaji rozne dobrodruzstvd a pod. V zavere
filmu sa opdt’ mozu vratit’ na zem vo zvieracej podobe, ktort si sami vyberua (¢o do istej miery
moze odkazovat’ na reinkarnaciu).

Film Sarkan ziskal tiez velké mnozstvo oceneni, napriklad Cena divikov, Najlepsi
Studentsky animovany film, Najlepsi detsky film a mnoho d’al§ich oceneni a zvlastnych uznani
na Slovensku a v zahrani¢i. Motiv smrti je vo filme vyjadreny metaforickym sposobom cez dve
hlavné postavy, ktoré su v kontraste; maly chlapec, ktory ma cely Zivot pred sebou, a stary otec,
ktory ma, naopak, vicSinu zZivota uz za sebou. Podl'a reZiséra bolo hlavnym cielom filmu
poukdzat’ na to, ze smrt’ nemusi byt’ vnimana len v negativnych konotéciach.

Dalsim podnetnym filmom pre deti z dielne $tadia Disney Pixar moze byt’ aj Coco, film
reziroval americky reZisér Lee Unkrich vroku 2018. Rozpravka okrem iného dava
do pozornosti mexicku kultaru, tradicie a zvyky suvisiace s posmrtnym zivotom.
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Vyskumné vychodiska nasho doktorandského vyskumu

V naSom doktorandskom vyskume sa zaoberame vyskumnym problémom Strata a smrt
v jazykovej reflexii dietata mladsieho Skolského veku. Fenomén straty a smrti skimame
z kognitivnolingvistického, literarnovedného a pedagogicko-psychologického hladiska.
Hlavnym cielom je zistit, ako o smrti premyslaja a komunikuji deti v mladSom Skolskom
veku, ich rodicia a ucitelia. Empirickt ¢ast’ vyskumu sme realizovali so $tvrtakmi v Skolskom
klube deti prostrednictvom vybranych umeleckych textov (Hans Christian Andersen —
Dievcatko so zapalkami; Vladimir Hanuliak — Anjelik vo vysokej trave; Ulf Stark — Vies piskat,
Johanna?) a animovaného filmu (Martin Smatana — Sarkan) pomocou polostruktirovanych
rozhovorov, dopliujucich frazeologickych uloh a produktov detskej ¢innosti. Na§ vyskum
pozostéava z piatich faz, v tejto Studii by sme sa cheeli venovat’ najma poslednej faze, teda piatej
etape, v ktorej sa zaoberdme nazormi ucitelov a rodiCov na miesto témy straty a smrti
v komunikdcii s detmi a na spésob komunikécie o tejto téme.

Nasou vyskumnou otazkou bolo zistit, aky ndzor maju ucitelia a rodicia na potrebu
a na sposob zaclenovania témy straty a smrti do reci orientovanej na dieta. Cielom fazy bolo
analyzovat’ nazory ucitelov a rodi¢ov na miesto témy straty a smrti v komunikécii s detmi
a na sposob komunikdcie o tejto téme. Nasou tlohou bolo zistit’ pomocou polostruktarovaného
interview komunikacné vzorce rodiCov aucitelov pri komunikécii s detmi o téme straty
a smrti. Tento typ rozhovoru sme zvolili najmé preto, ze po€as rozhovoru mozeme otazky
flexibilne dopliiat’, pripadne nehodiace sa otdzky nepolozit. Rozhovor prebichal individualne
(online/osobne) s kazdym participantom (Svafi¢ek a Sedova, 2014). Vyskumny subor tvorili 5
ucitelia ziakov 4. ro¢nika, z toho 2 triedne ucitel’ky a 3 vychovavatelky. Participantkdm sme
polozili nasledujuce otazky:

1.  Mpyslite si, ze je vhodné/nevhodné rozpravat sa so Ziakmi na prvom stupni o strate
a smrti? (Preco? Je téma tabu?)

2. Rozpravali ste sa uz niekedy so Ziakmi o téme straty a smrti? (Z akého dévodu?)

Spominate si, ako ste sa pri takomto rozhovore/vysvetlovani citili?

4. Ak by vam niekto poniikol vzdelavanie v tejto problematike, zucastnili by ste sa takého
vzdelavania? (Pre¢o? Poznate takyto typ vzdelavania, resp. zuc€astnili ste sa uz niekedy
v minulosti?)

5. Mpyslite si, ze by bolo vhodné/nevhodné zaradit' vychovu kvedomiu smrtelnosti
do Skolského prostredia? (Preco?)

6. Myslite si, ze literatura pre deti a mladez by mohla byt nejako ndpomocna
pri rozhovore o strate a smrti so ziakmi? (Pre¢o? Poznate taku literataru?)

e

(otazky v zatvorkach: dopliujice; pre lepSie vzajomné pochopenie participanta a vyskumnika,
resp. plnia kontrolnu funkciu)

Otvorenymi otdzkami sme sledovali nasledujuce kategorie:

1. Vseobecny ndzor — nézor uclitelov/vychovavatelov deti na tato problematiku
(tabuizacia).

2. Osobna skusenost — komunikacia medzi u€itelom/vychovavatel'om a ziakom (dovody).

3. Komfortnost — komfortnost/nekomfortnost’” ucitel'a/vychovavatel'a pri rozhovore so
ziakom (aspekty).
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4. Pomoc — Ucast/neucast’ (v minulosti/budiicnosti) na semindri orientovanom na tuto
tému (vyznam vzdeldvania).

5. Skolské prostredie —nazory uéitel'ov/vychovavatel'ov na za¢lenenie vychovy k vedomiu
smrtelnosti do vzdelavania (sposoby zaclenenia).

6. Detska literatura — nazory ucitelov/vychovavatel'ov na detsku literaturu s témou straty
a smrti (skusenost’ s detskymi knihami).

Ukazky polostruktirovanych rozhovorov s ucitel’mi

Pre lepSie pochopenie ponitkame v tejto Casti prispevku vybrané ukazky odpovedi
uciteliek, ktoré vnasaju konkrétnejsiu predstavu do skiimanej problematiky.

Participant 3

1.Myslite si, Ze je vhodné/nevhodné rozpravat sa so Ziakmi na prvom stupni o strate a smrti?
P: Ano, jednoznaéne (vhodné).

A: Mohli by ste to blizsie Specifikovat’?

P: Pretoze smrt’ je stiast’ zivota a deti by nemali byt’ z toho nejako vynimané, pretoze maji to
vnimat’ ako nieCo prirodzené. Tak ako pocatie alebo zrodenie; vidia to aj v prirode, nieco sa
zrodi, musi to aj automaticky zaniknut,, a tak to je aj s 'udskym Zivotom. Nemém pocit, ze by
deti mali byt uchranené a jednoznacne proste brané ako v nejakej Skatul’ke, ze toto nie, toto by
sa... samozrejme ako primerane veku to podavat’, ale urcite nie, Ze uplne od toho bocit” ako
od ejakej tabu témy.

Participant 4

2. Rozpravali ste sa uz niekedy so zZiakmi o téme straty a smrti?

P: Ako rozpravala som sa... jednému ziakovi zomrel dedko, tak mi to povedal a porozpravali
sme sa trosku; par viet, ¢ize da sa povedat’, ze 4no. Bolo to asi pred rokom. Aj mne v podstate
zomrel otec, a oni (Ziaci) o tom vedeli, tak ked’ som prisla do prace, tak par viet sa ma pytali,
tak som im odpovedala na otazky, takze he;.

A: Cize tiez v ramci tychto skiisenosti?

P: Ano.

Participant 2

3. Spominate si, ako ste sa pri takomto rozhovore/vysvetlovani citili?

P: Hl'adala by som mozno v podvedomi tu vhodnt verziu, aby som diet’a nevystrasila. UZ sme
aj rozpravali na tu tému, Ze to aj v prirode; na jar strom kvitne, v lete ma plody a na jesen opada,
ze tak to je aj s Clovekom v zivote, takZe touto cestou by som asi i$la. Ale by som sa aj obavala
toho, aby som tomu diet’at'u nespdsobila stres, Ze dajako natvrdo rozpravat o tej téme.

Participant 5

4. Ak by Vam niekto ponukol vzdelavanie v tejto problematike, zucastnili by ste sa takého
vzdelavania?

P: Kazdy typ vzdelania je prinosny, pretoze my kraCame s dobou, zamestnanie, povolanie
ucitel’a nie je o tom, Ze vyStudujeme a to je ,,vsio®, ale tu je na prvom mieste sebavzdeldvanie
a samostudium, Ze kazdé vzdeldvanie je prinosné. To je zase o pristupe jednotlivca by som
povedala, koho aka téma zaujima. Ale aj teraz prisla situdcia, akéd priSla, mam na mysli ta
Ukrajinu, a v podstate nikto by necakal, ze aj takéto situdcie nastanu, a v tejto situdcii sa
musime zachovat’ opdt’ ako profesionali, resp. mali by sme sa €i po stranke psychickej €i
po stranke profesionalnej ako ucitelia, takze kazdé vzdelavanie je prinosne. To je mdj nazor.
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Participant 1

5. Myslite si, Ze by bolo vhodné/nevhodné zaradit vychovu k vedomiu smrtelnosti do Skolského
prostredia?

P: No ja si myslim, Ze to netreba az tak silit, staci uplne tak prirodzene, ked’ napriklad dojde
k tomu, ale ze konkrétnu, ze celu zlozku, ze vychova asi nie.

A: Cize skor tak prirodzene, ked’ je taka situacia, tak vtedy to riesit”?

P: Ano a vtedy je jedno v akom predmete &i v akej zlozke vychovy.

A: Takze samostatne nie, ale skor ako sucast’?

P: Ano.

Participant 3

6. Myslite si, Ze literatura pre deti a mladez by mohla byt nejako napomocna pri rozhovore
o strate a smrti so Ziakmi?

P: Ano, urgite ano. Nielen, o sa tyka Cloveka, ale velakrat aj st r6zne basne, kde hynie strom,
kde jednoducho zomiera nejaké zvieratko alebo jednoducho zanikd nieco, vSeobecne zanik.
Zanik deti vnimaju ako koniec nie¢oho, prirodzeny koniec nie¢oho, takze si myslim, Ze &no.
A: Poznate nejakt konkrétnu detsk literatiru alebo pracovali ste uz s takou?

P: Pracovali sme. Robili sme aj Andersena, to, o ste robili vy, to Dievcatko so zapalkami.
Teraz aj tretiaci budu mat’ Noc s Andersenom u nas v Skole, tusim, ze tento vikend.

P: Mam aj jednu knihu, krdsnu knihu, ktort sme citali, Strom, ktory déva.

Ukazky polostuktirovanych rozhovorov s rodi¢émi

V tejto Casti struéne zameriavame pozornost na vybrané ukéazky otazok zrozhovorov
s rodi¢mi (5 matiek; 2 otcovia), ktoré stvisia so zaclenenim vychovy k vedomiu smrtel'nosti,
resp. so Skolskym prostredim; s nazormi rodi¢ov, ktoré mézu mat pre ucitela vypovedni
hodnotu.
1. Myslite si, ze by sa mali s detmi o téme straty a smrti rozpravat aj ucitelia? (Preco?)
2. Kupili by ste svojmu dietatu knihu o strate a smrti? (Citali by ste mu ju? Pre¢o?)

Participant 2

1. Myslite si, ze by sa mali s detmi o téme straty a smrti rozpravat aj ucitelia?

P: Sama neviem, ale si myslim, Ze ked’ sa daco také udeje, napriklad v Skole. Si pamitam, ze
esSte ked’ starSie deti chodili do §kélky, jednému spoluziakovi zomrela... narodila sa mu sestricka
a zomrela. Vtedy to deti vel'mi rozoberali, chodili na cintorin, ako vel'mi to vnimali. Myslim si,
ze ked’ je také udalost’ v triede alebo blizkom okoli, tak je dovod, ale tak bezne asi si myslim,
7€ moZno asi ani nie.

2. Kupili by ste svojmu dietatu knihu o strate a smrti?

P: Neviem, mozno, Ze keby to bolo podané pre deti vhodne, tak asi aj he;j.

A: Alebo napriklad boli by ste v knihkupectve a vase dieta siahne po takej knihe, a vy ako
dospely vidite, ze o com to bude (o smrti), kiipili by ste ti knihu alebo by ste sa snazili uputat’
pozornost’ diet’at’a na nieco veselSie?

P: Snazila by som sa prehovorit, Ze vyber si nejaka ind, zaujimavejSiu knihu. Asi by som
prehovarala, nech si nieco iné vyberie.

Participant 5

1. Myslite si, ze by sa mali s detmi o téme straty a smrti rozpravat aj ucitelia?

P: No... nevyluujem to ako urcite, lebo skola vlastne tvori... Skola a rodina by to vlastne malo
byt tak poprepdjané, Ze mala by tam byt nejaka spolupréca, len je to asi tazké, lebo nie kazdy
¢lovek sa k tomu takto stavia, ak by sa uz tato téma... lebo vSak vlastne aj v literature sa deti
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stretdvaju s touto témou alebo aj v beznom zivote. A mozno sa niektoré deti s tymi otazkami
obratia skor na ucitel’a ako rodica, ¢ize aj ti ucitelia by mozno mali byt pripraveni aj na takéto
témy, ale urcite je to tazka téma, lebo neviete kontext rodiny, tie deti, co doma maju. Ja osobne
proti tomu nie som, aby sa aj toto nejakym citlivym spdsobom preberalo v $kole, aby tie deti
mohli tak nejako aj o tom diskutovat, aby ten ucitel’ riadil nejaka ti diskusiu primeranym
sposobom. Ale asi je to zlozité, pretoze vieme, ze rodi¢ia su rozni a kazdy inak na to pozera
a niekto to diet’a, nie smrt’ proste nie a mozno aj deti maju z toho problémy este vicsie, ked’ sa
to neberie tak, Ze je to sucast’ Zivota, takze tazko to povedat. Ja osobne som za takym
primeranym sposobom.

A: Vy ste mozno skor spomenuli ti skusenost’ z domu. A ak by som sa spytala skor, i si viete
tu tému predstavit’ tak vSeobecne, napriklad na literatare, prirodovede, naboZenstve a podobne?
P: Ano, uréite. Lebo aj vlastne na tej bioldgii, ked’ sa prebera ten Zivot ako taky, tak urite by
tam mohla byt aj takd téma, sucast’ Zivota je aj odchod zo Zivota. Aj v literatre sa stretdvaju
s tou smrtou hej, ¢ize kazdy ro¢nik ma nejaka ta primeranu uroven, kde by sa to mohlo
preberat’. A na ndboZenstve, si myslim, Ze by to tam mohlo byt’ aj na etike, ak teda deti nechodia
na nadbozenstvo. Urcite by mohla byt taka téma, kde by sa mohli tomu primerane veku venovat’.
2. Kupili by ste svojmu dietatu knihu o strate a smrti?

P: Zalezi, Ze aj o ¢om by bola t4 kniha a akym spésobom by to tam bolo podané, pretoze méme
doma aj taku literatiru. Momentélne syn ¢ita, resp. ja mu to skor ¢itam, lebo toto si tak uziva,
Ze mu to ja eSte Citam. A odohrava sa tam pribeh aj takého chlapca; stratil mamu, a ta smrt’ sa
v pozadi nesie alebo priamo tam zomrel nejaky chalan, tak sa td smrt’ spomina. Takze zalezi
aka literatura, aky $tyl a akym spdsobom by to tam bolo.

A: Spomeniete si aj, ako sa ta kniha vola?

P: Kral'ovski bojovnici.

Vysledné zistenia

V nasom konkrétnom vyskumnom subore sa ukéazalo, Ze téma straty a smrti v Skolskom
prostredi je stale ¢iastkovo tabuizovana. Deskriptivnym sposobom sme vyhodnotili jednotlivé
kategorie, na ktoré bol polostrukurovany rozhovor s ucitel'mi zamerany.

Vseobecny ndazor — VSetci participanti sa zhodli v tom, Ze o téme straty a smrti je vhodné
rozpravat’ sa so ziakmi na prvom stupni zakladnej Skoly (prirodzend sucast’ Zivota, sklisenost’
so stratou blizkeho, skusenost’ prostrednictvom detskej knihy).

Osobna skusenost — VSetci participanti sa so ziakmi uz o tejto téme rozpravali (smrt’ starého
rodica, ziaka Skoly; doméceho zvierata; rozpravka; zmeny v prirode; sviatky; COVID-19,
vojna na Ukrajine).

Komfortnost — Vacsina sa pri komunikacii so ziakmi citila komfortne alebo, ako samy uviedli,
prirodzene (v kontrolnych otdzkach sa nepotvrdilo). Jedna participantka sa citi s€asti prirodzene
a scasti vystresovane.

Pomoc — Ziadna triedna uéitel’ka alebo vychovavatel’ka sa v minulosti nezi¢astnila vzdelavania
tohto druhu aani nepoznd takéto vzdeldvanie, resp. seminar pre ucitelov. Niektoré
participantky by sa semindra k tejto problematike zucastnili, resp. povazujii to za o0sozné
a potrebné (aj v suvislosti s vojnou na Ukrajine).

Skolské prostredie — Vietky uéitel’ky sa zhodli v tom, Ze vychovu k vedomiu smrtelnosti je
vhodné zaradit’ do Skolského prostredia, ale len ¢iastkovo (Clovek a spolocnost’ ¢i Osobnostny
a socialny rozvoj; prirodoveda, nabozenska/etickd vychova, vlastiveda, ¢itanie).

Detska literatura — VSetky participantky sthlasili, Ze prave literatura pre deti a mladez mdze
byt pri komunikacii so ziakom pomocnikom (I'udové rozpravky, povesti, basne aj v ¢itankach
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pre 1. stupeit ZS; Harry Potter J. K. Rowlingovej). Jedna triedna ugitelka so Ziakmi s takouto
detskou literaturou pracovala (Dievcatko so zdapalkami H. Ch. Andersena; v ¢itanke; ¢i Strom,
ktory dava S. Silversteina).

Na prvy pohlad sa zd4, ze prevlada vSeobecny ndzor, ze smrt’ je prirodzena sucast’ zivota,
aj detského sveta. AvSak pri podrobnejsej analyze (v kontrolnych otazkach) sa ukazalo,
ze problematika v kontexte komunikéicie dospelého s dietatom je stale do istej miery
tabuizovand, a to aj napriek tomu, ze takmer kazdy ucitel’ sa uz o téme s dietatom zhovaral,
resp. vychova k vedomiu smrtel’nosti je ¢iastkovo implementovana do Skolského prostredia
(aj prostrednictvom detskej literatury). Ucitelia, vychovavatelia a rodi¢ia boli vo svojich
vypovediach vel'mi opatrni.

Uvedomujeme si, ze vysledky nemozno pausalizovat’ vzh'adom na maly vyskumny subor
a citlivost’ témy.

Zaver

., Predstavoval som si sam seba, ako kracam v sprievode pozostalych, vsetci okolo nesu
vence a kytice — a ja malého anjelika. Mama sa na mna spokojne usmieva a otec v slavnostnej
policajtskej uniforme sa na mna hrdo pozerd... Na druhy den bol pohreb a ja som zistil, Ze cela
Fedorova vyucba bola takmer zbytocna *“ (Hanuliak, 2007, s. 12).

V poviedke hlavny hrdina akosi tusil, Ze s dospelymi to mdze byt tazké a pravdepodobne
sa nedozvie odpovede na svoje otazky, preto sa rozhodol poziadat’ o pomoc svojho najlepsieho
kamarata Fedora. Pohreb sice nedopadol podl'a Fedorovho doucovania a chlapcovych predstav,
no nasiel niekoho spriazneného, s kym sa d4 pozhovarat’ o smrti, pohrebe, zaspominat’ si
na starku, nebat’ sa opytat’ Cokol'vek, necitit’ sa sam. Vladimir Hanuliak tému smrti zobrazil
vel'mi citlivym, no zéroven aj humornym spdsobom cez detské oci.

Verime, ze nas prispevok moze byt pre ucitelov vyzvou, aby sa nebali zhovérat’ sa s detmi
o smrti, resp. aby deti nemuseli hl'adat’ odpovede u svojich kamaratov (tak, ako je to v pripade
hlavného hrdinu z poviedky Anjelik vo vysokej trave; samozrejme, aj to je pre dieta potrebné),
pretoZe sa obavaju spytat’ dospelého — ucitel’a, vychovavatela, rodi¢a a pod.

V zavere by sme chceli pozornost upriamit’ eSte na detského recipienta. Na zaklade
teoretickych vychodisk a zisteni z ndsho doktorandského vyskumu sa ukazuje, Ze téma straty
a smrti sa objavuje v detskej mysli (aj cez obrazny jazyk), dieta ma potrebu o tejto téme
komunikovat’, povazuje ju za prirodzeni sucast’ zivota a dokaze sa stotoznit’ s literdrnym
hrdinom, ktory mu pomaha odpovedat’ na otazky, nebat’ sa, urobit’ smuatok znesitel'nejSim, ¢i
uz dieta m4, alebo nema sktisenost. Dovol'ujeme si teda uviest’ niekol'’ko myslienok od deti,
resp. participantov z naSho vyskumu (vo vyskumnej jednotke sme pracovali so spominanou
poviedkou Anjelik vo vysokej trave).

A: Poznas aj ty nejaku podobnu postavu v skutocnosti?

P: Ako nie je to z pribehu, ale mozno to budem aj ja, pretoze mne nezomrela babka, ale
prababka, ktora tiez mala cintorin, niekde tak pri luke a vedla toho bol taky sala$ s oveckami
a kravickami. A tieZ chovala macky, ale len dve a nemala ni¢ iné len macky a mala vela
anjelikov.

Otazky pre Fedora (Glohou Ziaka bolo do pracovného listu napisat’ otdzky, ktoré by polozil
Fedorovi, ak by bol jednou z postav):

Ako prebicha ten pohreb? Co si dal ty na hrob, ked ti zomrel niekto z rodiny? Ako si sa citil,
ked’ ti zomrel stryko? Kedy viésinou si bol smutny po pohrebe? Isiel by si mi pomoct? Co by
si mi radil na darcek pre babku na hrob? Aki ¢lenovia rodiny ti zomreli?
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Darcek pre stard mamu (Glohou Ziaka bolo nakreslit’, aky darcek by dali zosnulej starej mame
oni).

e No ja som tam dal tak( tabulku, kde je napisané: Nikdy na teba nezabudnem a ostanes
v mojom srdci. Dal som tam este tvar srdiecka. A za ten dar vd’a¢im TomasSovi, lebo ma naucil
tak pekne tieniovat. Tak, aby to chranilo prirodu, asi z dreva (tabul’ka z dreva).

e Jasom nakreslila kyticu, potom som nakreslila sviecku, na ktorej je napisané: Pre start mamu.
A potom som nakreslila ruzenec s krizikom, ktory sa moze zavesit na hrob, pretoze je to taky
skor kriz na hroby. Je tam napisané Jezisko.

e Ja som nakreslila taky kvet, ktory mala v zahradke jeho starkéd. A odtrhol ju preto, lebo bola
jedinecna. No ja som napisala taky odkaz, ze: Si super starkd, mam t'a ve'mi rad, len odpocivaj
v pokoji a nech ti svieti nekone¢na sviecka. A potom, Ze nikdy na teba nezabudnem.

OTAZKY PRE FEDORA OTAZKY PRE FEDORA

i pe et

DARCEK PRE STARUMAMI DARCEK PRE STARU MAMU

Obrazok €. 1: Produkty detskej ¢innosti

Domnievame sa, Zze v nasom prispevku sa nam aspon Ciastkovo podarilo poukazat
na privilegovanu ulohu ucitel'a v skimanej problematike, tiez na potrebu komunikécie o téme
straty a smrti medzi dietatom a dospelym a Ciastkového zaradenia vychovy k vedomiu
smrtelnosti. Tiez verime, Ze sa ndm podarilo poukdzat' na nezastupitelnt tlohu literatary
pre deti a mladez, ktord moZze byt pre ucitel'a vhodnym pomocnikom.
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OF MORTALITY AWARENESS EDUCATION
Summary:

Adults often cannot find appropriate answers to children’s questions about death,
but fictional literature can do that. Death should be explained to children in an appropriate way
through the concept of plant, animal, and human death. This paper is focused on options and
ways of incorporating mortality awareness education into school communication. We offer
principles and rules for conducting a conversation in the teachers” child-oriented speech, also
an overview of children’s books, animated films, activities with the theme of loss and death,
samples of interviews with teachers and parents about their opinions on the inclusion of the
topic in the school environment from our doctoral research. The topic is still partially taboo,
so we think that in this direction teacher education is desirable.
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KYC A NEKVALITA V DETSKE KNIZE. JAK JE DETEM ODHALIT?
Olga KUBECZKOVA

Abstrakt:

Problematika nekvality a kyée vumeéni pro déti zahrnuje nejen potiebu peclivého
odborného zajmu, ale také potiebu formulovani didaktickych néstroji smétovanych do praxe.
Studie hledd mozné cesty, jak zptistupnit nejmladsi generaci problematiku kvality a nekvality
détské knihy. Smyslem téchto ivah je lepsi orientace v ptiznacich umeélecké a estetické hodnoty
(v uméni i mimo né&) a kyce tak, aby byl détsky ctenaf (vnimatel) schopen védomé se
rozhodnout, zda bude ¢i nebude s urcitou vypovedi v kontaktu. Pfitom je pozornost vénovana
jak samotnému médiu détské knihy, které vykazuje pfiznaky nekvality, tak samotné vypovédi
(textové, obrazové), které mohou vykazovat piiznaky kyce. Zamérem studie je spiSe nastinit
moznosti didaktického uchopeni problematiky, inspirovat pro budouci ¢as badatele, samotné
pedagogy. Piesto se pokousi formulovat i konkrétni navrhy, jak lze détem demonstrovat
nekvalitu a ky¢ zejména v obraze, textu a paratextu détské knihy. Uvést konkrétni impulsy
do praxe je ovsem mozné jen za specifickych podminek. Tou nejdilezitéjsi je vibec vztah
dospélych k nekvalité a kyci, dale schopnost pfipustit existenci Spatnych knih a jejich vlivu
na dit€¢ a schopnost identifikovat je. Jinak feceno, je potieba byt vibec jako vychovatel
a zprostiedkovatel knih pfesvédcen o potiebnosti tohoto druhu formovani.

Kli¢ova slova:

ky¢; nekvalita; esteticka vychova; détska kniha; détsky ¢tenar

Uvodni zamysleni

Hned v Gvodu je potieba vyjasnit, Ze zde nejde o promysleny navrh urcitého konceptu,
jako spiSe o zamysleni a drobné o konkrétni podnéty, které mozna v budoucnu praxe ovéfi,
rozsiti, nebo koriguje.

Zacneme zeSiroka a s trochou nadsazky tivahou nad tim, jak se z velké ¢asti setkdvani
dité¢te s knihou odbyva didakticky ucelné. Didaktické vyuZzivani knihy, uméni, piibéhu
(napt. v ramci literdrni vychovy) je jisté¢ piehledné, srozumitelné a méfitelné, ale také pfilis
ovladané dospélym (nejcastéji pedagogem). Jistéze je takové pocinani sméfujici k obrazu
jednoznacné ucelnosti knihy obhajitelné a plni své ukoly v jazykovém, literarnim, ctendfském
formovani ditéte. Pfesto dana icelnost mize potlacovat spontaneitu détské osobnosti. Jak ¢asto
je pfi téchto ¢innostech dité¢ ke spontdnnimu a subjektivnimu projevu vyzyvano? Vést jej
ke konkrétni reakci, odpovédi, kterd podléhd urcité korekci ze strany dospélého, je na jedné
stran¢ pro dité srozumitelné, mize se zdat i pohodlné, ale na stran€¢ druhé to vzdalené miize
pfipominat manipulativnost nekvalitni tvorby a rovnéz i jeho intenci pocitat s celkem (v tomto
ptipadé tfeba tfidniho kolektivu) namisto subjektu. To, Ze chceme détského adresata zamérné
o né¢em uvédomit, na néco upozornit, prostiednictvim textu, obrazu v né€em rozvijet, je mimo
diskusi. I kdyz zaméry literdrni a estetické vychovy jsou nesrovnatelné hodnotné a maji
uslechtilé cile, posiluji v lepsim ptipadé chut’ ¢ist, v hor§im ukazuji uméni jako jinou formu
ucebnice: ,,umelecké dielo je tu vystavené do pozornosti Studentov bez toho, aby sa vytvorila
situdcia, v ktorej by mali Sancu sami za seba zakuisit jeho osobitost, resp. v ktorej by sa mohli
pokusit’ samostatne a kriticky sa s nim vysporiadat. Dielo predostreté ako nespochybnitelna
hodnota Studentov a priori nuti vzdat sa svojho pohladu i zazitku a vidiet ho objektivizujuco,
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vecne“ (Rezna, Zelenakova, 2012). Sama zamérnost v zachazeni s uménim mize branit
individudlnimu vlivu, tedy tomu, Ze autor dilem usiluje o to, aby byla oslovena individualita
vnimatele. Opravdu si pedagogové uvédomuji, Ze prace s textem by méla v urcité mife
zahrnovat 1 tuto moznost s individudlnim efektem, vysledkem? Neoslovuje také je (nckteré
z nich) zdanlive uslechtila, ale predstirana snaha kyce ukazovat se jako ditéti prospésny artikl?

Jinou problematickou otazkou je, v jaké mife se literarni a esteticka vychova vlastné vénuje
problematice nekvality. Zpochybiiuje viibec literaturu, obraz, knihu ve smyslu jejiho pfinosu
pro ditd? Casté&ji se mu prezentuje kniha jako médium kladnych hodnot. Vzdyt' se uéi s ni
zachézet, uci se Cist a ziskavat z jejiho obsahu maximum pro sviij rozvoj.

Dité a kniha, dité a uméni. MoZné pohledy

Francouzsky spisovatel a esejista Daniel Pennac predklada ve své esejistické praci Jako
roman (2004) casto citované Desatero prav ctenare. V ném jako paté formuluje Pravo cist
cokoli. Ctenatskou zkusenost ditéte vnima tento autor jako pozvolny obrat k dobré literatufe,
kdy se n¢jaky ¢as mlize misit dobré ¢tivo se Spatnym. Za rozhodujici uvadi moment, kdy nastal
¢as, ,,abychom po romanu pozadovali néco jiného nez bezprostredni a vylucné citové
uspokojeni (Pennac, 2004, s. 110). Jde o obrat dany odhalovdnim vyrazovych konvenci,
k némuz je tfeba utvarené zkuSenosti, vlastni zkuSenosti, nikoliv pfijimané instrukcemi
zkuSeného Ctendfe. S danym pravem souvisi i nasledujici Pravo na bovarysmus (choroba
pfenosna textem). ,,,Bovarysmus‘ je zhruba receno pravé ono bezprostredni a vylucné
uspokojovani pocitl: [...] ztotoznujeme se se v§im moznym a mozek (docasné) zameénuje vsedni
Zivot za romanoveé vidiny... " (Pennac, 2004, s. 110). Z Pennacovych ndzor vyplyva snaha
ponechat ditéti knihy opravdu jeho vlastniho vybéru, neshazovat je, i kdyZz jde o Spatnou
literaturu. Podobné to vidi spisovatelka a knihovnice Olga Cerna. V kontaktu s navitévniky
knihovny se jejich vybér snazi doplnit o cennéjsi tituly, nebo se se situaci smifuje ve smyslu:
kazdému se libi néco jiného. Podstatnou se ji zda byt snaha, aby v knihovnach nebyly jen

v

K témuz se vyjadiuje Tomas Kulka. V drobné kapitolce uvozené otdzkou Miize byt kyc
k necemu dobry? uvazuje nad jeho pozitivni strankou. Podle Kulky nds muize ky¢ dovést
k uméni. Jeho obliba pry u déti souzni s jejich vkusem (je otazkou, zda tuto kategorii v piipadé
détské recepce vnimat jako dovrSenou), s jejich pfirozenym vyvojem. Za rozhodujici povazuje
autor etapu dospivani, kde se potencidlné¢ déje obrat k umeéni. Pfetrvavajici oblibu kyce
v dospélosti pak autor oznacuje jako ,,estetickou infantilnost” (Kulka, 2000, s. 218), jako
ustrnuti v raném stadiu citového vyvoje. Uvedené postiehy pozitivniho vlivu kyce na dité autor
doklad4a poukazem k vlastni rané zkuSenosti. Je ovSem tieba zdlraznit, Ze dnesni situace
kyCovych atakil je zcela jind, proudi intenzivngji a zvlast¢ z mnoha novych kanald, které
vytvareji siln€j$i propojeni mimoumélecké a umélecké sféry v détské recepci kyce.
(Kubeczkova, 2016) Sam Kulka se ostatné v ptipadé vlivu kyce nevyslovuje zcela jednoznacné:
,,Je jisté pravda, Ze konzumni, masove vyrabeny kyc¢ smérem k umeni nepozdvihuje. Vsimnéme
si vSak, Ze umélecka dila, ktera nas v obdobi dospivani nejsilnéji oslovuji, jsou prave ta, ktera
s kycem sdileji mnohé spolecné rysy* (Kulka, 2000, s. 214). Nepiimo zde mizeme vycist
diferenci kyce na jedné stran€ a braku, triviality na stran€ druhé. Pravé brakové ctivo tedy autor
reflektuje jako ptipadny odrazovy mustek k umélecké literature. Podstatnd je ovSem pozornost
k obdobi dospivani. Aktudlni stav nds musi vést také k tomu, abychom se intenzivnéji vénovali
vztahu kyce a déti predctenaiského a mladsiho skolniho véku.

Obratme jesté pozornost zpatky k Pennacovi. Svymi pravy ctenare vlastné formuluje
jakysi komplex svobod ¢tenéie. Svoboda jedince v preskakovani, nedocitani, ¢teni ¢ehokoliv
a podobn¢ tkvi v individudlni volbé a rozhodnuti jedince. Inspirovani touto ideou si dovolime
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formulovat pravo na to, védet, co je ky¢ zac, co délé a pro€ to déla, abychom se pak svobodné
rozhodli, zda si pfejeme, ¢i nepfejeme mit s nim co do ¢inéni. Pravo byt pfipraven na utok kyce,
nekvality, na jejich vliv a pravo na vlastni rozhodnuti o mife vlivu, ktery jim dopiejeme.
Svobodu ve smyslu byt, ¢i nebyt Ctendfem ma Pennac na mysli, i kdyz se vyjadiuje
o vzdélavani: ,, Povinnost vzdélavat spociva v podstate v tom, Ze deti naucime cist, zasvétime je
do literatury a dame jim prostiedky, aby mohly svobodné posoudit, zda pocituji ,potiebu knih ‘.
Lze totiz docela dobre pripustit, ze nékdo cteni odmita, ale rozhodné by se nemelo dopustit, aby
byl, nebo se domnival, Ze je — odmitan cetbou** (Pennac, 2004, s. 103). Je jist¢ na schopnostech
ucitele, aby prokazal vyhody toho byt uZivatelem knih, je vSak nutné pfijmout i myslenku
a pravo nemit potiebu Ctendfstvi. V souvislosti s nasi problematikou tedy Pennacovo Pravo ¢ist
cokoliv znamena pravo byt uzivatelem kyce. Z nasi perspektivy je pfitom pro nas podstatné ona
podminka jeho identifikace, kterou teprve nasleduje jeho védoma recepce.

Ctenai'ské perspektivy jako aktivni iniciativy vnimatele se dotykd i hledisko Jifiho
Tréavnicka a jeho opakovanych vyzkumi (napt. Travnic¢ek, 2008, 2020). Z nich tézi mimo jiné
1 podnéty a doporuceni pro rodinu, $kolu, knihovnu a viibec vefejnost, jeZ by mohla vést
k pozitivnim zménam. Motivujicim miize byt uz jen Travnickliv nazor na vyhodnost knihy
a ¢teni jako dostupné kulturni aktivity, k niz vnimatel nepotiebuje zvlastni technické vybaventi,
aby se ji mohl vénovat. Pennacovu néhledu je blizké Travnickovo vyjadieni, Ze by Skola méla
., odmramorizovat * literaturu* (Travnicek, 2020, s. 151). Potfebna je otevienost a vstiicnost
pedagogti k tomu, co skutecné Zaci €tou, o co se zajimaji. Potfebné je naslouchat jejich ndzoru
a hledat vhodné kompromisy mezi estetickou (literarni) vychovou a redlnymi ctenarskymi
zajmy, které je dobré podporovat. I zde lze pozorovat tendenci vidét osobnost Ctenate,
jednotlivce a budovat v ném individudlni potiebu zazivat Cetbu, literaturu, uméni. Pro vSechny
participanty (od rodiny pies Skolu po spolecnost viibec) je podle autora podstatna zména:
od nahliZeni ¢teni optikou vychovy k tomu vnimat ¢teni a Ctenafstvi ,,jako vec zZivotniho stylu
¢i kulturniho navyku. Jako kulturni samozirejmost “ (Travnicek, 2020, s. 152). V podtextu téchto
poznamek ¢teme potencial jisté zkuSenosti, prohlubované mozna i ve smyslu nasich uvah
o pfipravenosti vic¢i strategiim jiného nez estetického piisobeni.

Co je kniha a z ¢eho se sklada?

Skloniujeme knihu, ¢tenafstvi, détského ¢tenare a jeho mozné formovani. Ve vztahu ditéte
a knihy vznik4 1 prostor pro didakticky cil, jenz by ptispél nejen k lepsi ptipravenosti ditéte jako
Ctenare, ale viibec uzivatele knih. Uz jen pfedstava knihy — jak by méla vypadat a jak vypada,
co by méla obsahovat a co ve skute¢nosti obsahuje — mlize byt pro déti mlhava. A je pro né
vibec myslitelné, Ze by mohla obsahovat chyby? Zde lze moznd hledat pocatky cesty
ke zlepSeni toho stavu, kdy je nezkuSené dit¢ vydano napospas nejrizné&j$im taktikdm
marketingu 1 nekvality. Zkoumat knihu mé pro dit¢ nesporné vyhody v jeji materidlovosti,
formalnosti, vécnosti (oproti hiie ,,uchopitelnému‘ obsahu). Ve vztahu ke knize jako objektu
mohou byt jeji soucasti identifikovany 1épe. Neni viibec nutné pro zacatek operovat s pojmem
ky¢, ale prosté objevovat nekvalitu jako takovou a takto ji i oznacovat: nékdo si neda s vyrobou
knihy dostate¢nou préci, i to je dobré odhalit a radéji se takovym kniham vyhybat. Déti tedy
mohou pracovat s knihami, které obsahuji chyby (v paratextu, textu, obrazu a v jejich vztazich,
v tisku a jinych formalnich prvcich) a mohou je detekovat. Lze postupovat od jednodussi
identifikace absentujicich tradi¢nich formalnich prvki knihy (napf. jméno autora na obadlce,
nebo neuvadéni skuteCnych tviircii znamych latek), pres identifikaci pieklepi, vécnych chyb
a dalSich paratextovych verbalnich projevii az po vztah ilustraéniho doprovodu k textu atd. Tak
lze vytvaret cilen¢ predstavu ur€ité knizni kultury a naopak diferencovat znaky, které¢ buduji
ptedstavu knihy jako komeréniho produktu.
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Prace s knihou mize byt zaméfena na identifikaci nahodilosti v tviiréich postupech.
Napt. dité dokéaze velmi dobie usvédcit autora z toho, ze mu vlastné na jeho préci tolik nesejde,
ze oni dostate¢né nepiemysli a ze v podstaté dit¢ podceniuje v jeho pozornosti. Dobrym
ptikladem je ¢innost podobna aktivizacnim prvkim détskych casopist. Déti v nich maji dva
obdobné obrazky a hledaji rozdily. Totéz lze velmi p&€kné identifikovat v n€kterych knihach,
kdy ilustrace sice drzi predstavu déjové osnovy, mezi ilustracemi je zachovan prvek déjové
posloupnosti, ale vedlejsi vytvarné motivy uz pravé v jednoté s predchozim obrazkem byt
nemuseji. Konkrétnim ndmétem k vyuziti jsou Obrazkoveé pohadky (2010) s ilustracemi Mirka
Vostrého. Kromé nefunkénich opakovanych motivil ptirodnin, detailti odéni, podobnosti figur,
obliceji a jejich mimiky jsou nékteré vytvarné prvky nepiesné dodrZzeny v po sobé tésné
nasledujicich obrazcich (ztraceji a znovu objevuji se masle, Sperky, zatizeni obydli, ztraceji
a ste¢huji se z levé na pravou stranu odévu zéplaty, péra, kytky za kloboukem apod.). Obdobné
se nabizeji dalsi tituly, bohuzel i takové, kde bychom s nekvalitou nepocitali. Studio Trnka
prezentuje velmi nahodilou praci s pivodnimi ilustracemi Jiftho Trnky, které ptiklada
1 v riznych kolazovych tpravach k textiim, k nimz nendleZi. Vznikaji rizné nesmyslnd, chybna
feSeni, kterd piisobi dojmem, Ze je dit¢ ve své pozornosti znacn¢ podcenovano. (Srovnej
napi. Nejkrasnéjsi pohadky, 2019, Klary Trnkové.) Na podobny nesoulad mezi obrazem
a textem narazime v mén¢ kvalitni détské knize velmi Casto, je ditétem, a to i méné zdatnym
Ctenafem, dobie objevitelny. Pfispiva k nému ostatné sama edicni praxe, kterd tradicni vztah
slova a obrazu komer¢né modifikuje a ¢astéji pfizpisobuje obrazu textovou rovinu, byt zaroven
zachovava zdani, ze obraz v knize funguje jako ilustra¢ni doprovod.

Pti bliz§im zkoumdani kycové ilustrace bychom viibec dosli k zavéru, Ze obecné dost malo
reaguje na podnéty textu a roli ilustrace v knize si vyklada po svém. Jeji konzervativné pozitivni
a souCasné emociondlné piebujelé feSeni se neslucuje s naméty, které jsou pro détskou knihu
zajimavé zvlasté z komercniho hlediska. Nabizi se tedy dalS$i moZnost, jak dité na nekvalitu
obrazové slozky v knize upozornit, nabizi se hledani nesouladu mezi naladou, emocemi obrazu
a textu. Priklady takovych feSeni poskytuje Castéji tvorba plivodné neintenciondlni, kterd
v nekvalitni knize nabyva podoby zestruénénych pievodi, digesti. Staci vidét obalku Starych
povesti ceskych (2009) v prevypravéni Jany Eislerové. Rozesmaty Bivoj s kancem na zadech
neevokuje dramatickou, Zivot ohrozujici scénu, kterd vyzdvihuje state¢nost, odvahu postavit se
sam nebezpeénému a silnému protivnikovi ve snaze ochranit slabsi. Ilustrator Antonin Splichal
ukazuje hrdinu jen jako pohodového chlapika, ktery si ptivétivym usmévem chce bez ohledu
na svou roli v ptibéhu ziskat sympatie divaka. (Nemluveé o tom, Ze zasvécenéjsi divak v jeho
vizualizaci zaznamena vliv zndmého francouzského komiksu a mize lehce ztotoznit ¢eského
Bivoje s galskym Obelixem, ktery se pravé raduje z dalSiho divocdka pro uspokojeni svého
apetitu.) Podobné¢ komercné vdécné jsou kycové bajkové soubory. Piivodné italsky titul
Ezopovych bajek (2015) budi obalkou zdani, Ze pljde o piib&hy roztomilych zviratek.
I pfes nevhodné upravy si vSak text zachovava typicky charakter bajky, jeji exemplarnost, ktera
mnohdy spociva v nepiijemném odhaleni pravé podstaty véci, vztahl, charakterti, chovani.
Infantilita a naivita figur, podpotend hyperbolicky vyjadfenou mimikou, doplnéna typickymi
ky€ovymi rekvizitami podruznych idylizujicich motivk, se s povahou vypovédi rozhodné miji,
coz dokaZze bez obtizi odhalit i détsky vnimatel.

Prace s paratextem mtize byt zaméfena na identifikaci specifické slovni zasoby ziskavajici
zajem vnimatele (vychozi muze byt vlastni pokus: kdyz budes chtit, aby si knihu koupili tvoji
kamaradi, co napiSe§? KdyZz bude§ chtit, aby ti knihu koupili rodice, co napises?). Vlastni
stylistické vyjadieni pfitom mulize byt opieno o konkrétni analyzu existujicich paratextl, které
lze idedlné mezi sebou porovnavat a hledat vyrazové shody. Zvlast¢ vétsi mnozstvi
doporucujicich anotaci demonstruje dobfe shodné piiznaky a podobny slovnik. VySSim
stupném didaktického zaméfeni pak muze byt identifikace vztahu paratextu a textu,
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resp. odhaleni pravdivosti/nepravdivosti paratextového tvrzeni o textu, stejné jako hledani
vyznamu uzitych grafickych a vizualnich prvki (typ pisma, velikost, barva obalky, dekorativni
prvky ad.).

Vychova uménim a k uméni

Interdisciplinarni tendence v soucasné kultuie reflektuje i détska kniha a jeji vztaznost
k dal$im tvlir¢im vysledkim a projeviim v kulturnim prostoru. Proto je vyhodné také
problematiku kvality, umélecké hodnoty a kyce identifikovat v $ir§im zabéru umélecké sféry
jako takové. Nezlstavat v zajeti literatury a ilustrace. Inspirativni v tomto smyslu mtze byt
koncept praktické estetiky, s nimz pfichazi nitranska badatelka Marta Zilkova. Jejim zamérem
je poukdzat na mozné sméry v estetickém formovani zaki a studentli pubescentniho véku. Tedy
pocitd jiz s urCitou vyspélosti a souCasné reaguje na podminky dané jejich kontaktem
s popularni kulturou a médii. Praktickd estetika se formuje interdisciplinarné a poukazuje
na kontakt s estetiCcnem v uméni i mimo né. Jako ,,ziva cesta k umeni* (Rezna, Zelenakova,
2012) je postavena na zkusSenosti sou¢asného mladého vnimatele a jeho kazdodenniho kontaktu
s kulturnimi jevy, které na sebe nechéva ptisobit a které se stavaji i soucasti jeho sdileni, zvIasté
s vrstevniky. Dilezity je bezprostfedni kontakt s uménim, zivy kontakt zalozeny
na zazitkovosti, hravosti, tvofivosti. Zilkova zpracovava vicedilnou didaktickou piirucku,
podle niz mtize pedagog praktickou estetiku ve vyuce uplatnit. U ni je zfejma snaha obsdhnout
mnohotvarnost tviir¢ich, uméleckych i neuméleckych pojeti, z nichz 1ze Cerpat esteticky zazitek
jako prilezitost (,, nevyhnutnii siicast; Zilkové a kol., 2009, s. 17) prohloubeni své Zivotni,
lidské, citové i rozumové zkusenosti svéta.

V ptiru¢ce Marty Zilkové a kolektivu najdeme i kapitolu vénovanou cilené praci s kyéem.
Jeji navrh didaktického zajmu o toto téma vSak opravdu pocitd se zkusenéjSim vnimatelem.
Zaméfuje se na oblast vytvarného kyce, kde Ize jeho znaky lépe pozorovat nez jinde. Dilezita
je explicitné vyjadiena poznamka ke kategorii vkusu, jenz uz se u téchto zaki reflektuje jako
vytvoteny, existujici. Ucitel miize dosdhnout dobrych vysledkii v této oblasti jen
za ptedpokladu, Ze vkus zaki zna.

U nas se uvahy o ky¢i v prostredi Skoly spojuji s medidlni vychovou, tedy kyc¢ se spojuje
s predstavou ptlisobeni médii i s pfedstavou jeho vlastni realizace na poli riiznych uméni.
Nabizeji se aktivity vedouci jednak k definovéni toho, co je ky¢, jednak ke komparaci riznych
sfér jeho plsobeni. Podstatné je opét zaméteni na vékovou kategorii studentd stiednich Skol
(srov. Rutova, 2008). Pro nase potieby nejsou tedy konkrétni naméty upotiebitelné.

V Ceském prostfedi se uvahami nad vychovou uménim a k uméni zamyslel Vladimir
Spousta (1996). SpiSe nez prakticky shrnuje a pojmenovava teoreticky vyhody setkavani
suménim a jeho vliv na rozvoj osobnosti ditéte. Zejména prospésnost v oblasti citového,
rozumového zrani, ale 1 v praktickych tviir¢ich projevech zaloZzenych na vniméni krasy a zpétné
budovani krésy, stejné jako na utvafeném vkusu a jeho uplatnéni v béZném Zivoté.
Problematicky se zde nahlizi sama definice krasy a vkusu, ktery neni jen kategorii individuélni,
ale t¢Z dobov¢ a spolecensky podminénou. S tim souvisi vedeni déti ke schopnosti reflektovat
je (v ptipadé¢ krasy), nebo si je osvojit (v ptipadé¢ vkusu). Hodnotici aspekty tohoto procesu
pfitom vychazeji z individudlni aktivity vnimatele a z individudlniho estetického zézitku.
Ackoli autor klade vétsi dliraz na estetickou vychovu spjatou s uménim (zde vnima esteti¢no
jako dominantni a koncentrované), nevyluc€uje z procesu formovani ditéte ani mimoumeéleckou
sféru. Estetickou vychovu pak autor vidi jako vychovu estetického osvojovani skute¢nosti jak
v uméni, tak mimo né. Zajimav¢ téz poukazuje na potencidlni eticky vliv: realizovat princip
krasy v chovani a jednani v soukromi a spole¢nosti. Posledni poznamku ponechame v nasich
uvahach trochu stranou. Co vSak ma spolecné s ptredchozimi je vliv estetické vychovy
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(resp. uméni a vibec esteti¢na jako svého prostfedku) na osobnost ditéte nejen ve smyslu jeho
vlastnich estetickych projevil, ale viilbec ve smyslu vyznamu téchto projevii v komplexu
lidského pocinani, aktivit, interakei. Toto vse si je vSak schopno dit€¢ uvédomit jediné v ptipadé
koncentrovani pozornosti k osobni zkusenosti.

Rovnéz Tomas Kulka dava v eseji Umeéni a kyc (2000) prostor ivaham cilené estetické
vychovy. Jeho pozornost je soustifedéna k oblasti vytvarného uméni a vytvarného projevu ditéte.
Poukazuje na skutecnost, ze v urcité fazi vyvoje détskd kresba sklouzdva do stereotypu
a Sablony a podoba se kyc¢i. Vychodiskem z této etapy spoutané tvofivosti je pro autora
estetickd, resp. vytvarna vychova. Dlraz by méla klast na komparaci vytvarnych dél, hledani
podobnosti a odliSnosti, ¢imz by si dité osvojovalo nejlépe predstavu, ,, Ze neexistuje jedno nebo
omezeny pocet ,spravnych zobrazeni‘“ a postupné by ziskavalo cit ,,pro vnimani stylu,
stylistickych vlastnosti a jejich plurality” (Kulka, 2000, s. 221). Nahlizet jevy v novych
souvislostech a vztazich tak, jak ndm to umoziiuje umeéni, je podle Kulky nejlepsi zptsob
k tomu, aby clovék nepodlehl kyc¢i. Autor nastinil cestu k poznavani umeéni a kyce
prostfednictvim vytvarné tvorby, u niz se nejlépe konfrontuje vysoké uméni s vlastnim tviircim
ptistupem. Dité osvojuje svet kolem sebe a sviij pristup k nému kresbou jisté ¢astéji nez literarni
vypovédi. I v literarni vychové (Sifeji pojaté jako formovani literaturou a k literatufe,
resp. knize, ke ¢teni) vSak mlizeme opozici uméni a kyce dobie demonstrovat na podobnych
tématech, diametrdln¢ odliSné prezentovanych a jazykoveé presvédCive, ¢i povrchné
ztvarnénych. Dialog nad texty (namisto pisemného projevu) mizZe predstavovat formulovani
vlastnich nézorii, postojii, pfedstav a snd, které¢ byly vyvolany. Jeho podoba je dédna nejen
srovnavaci uvahou nad odlisn¢ pojatymi dily, ale ve stejné mite téz predpoklddanou odlisnosti,
neshodou nézort, kterd je ptihodnd, nebot’ zdlraziuje individudlni hledisko. V ptipadé
détskych knih jej mize do zna¢né miry ovliviiovat vytvarna slozka knihy. Ilustrace maji podle
teoretikil potencial byt pozvankou do svéta vytvarného uméni, a proto lze Kulkovy zavéry
vlastné velmi vhodné propojit pti dialogu nad détskou knihou jako celkem. (Kubeczkova, 2016)

V ramci svého pisobeni na dit¢ by tedy estetickd vychova méla klast vétsi dlraz
na individudlni esteticky zazitek, jeho formulovani a sdileni s druhymi. Sdilenim pfitom
minime sdé€lovani, protoze rozhodné by nemélo jit o sméfovani ke konsenzu. Srovndvani
prozitku riznych subjektti ma hodnotu poznavani druhého a samoziejmé poznavani sebe sama.
Posiluje sebevédomi a dava obrysy sebeidentité¢ vnimatele. Vhodnou realizaci lze hledat
ve volbé témat, resp. v jejich interpretaci uménim a kycem, k nimz se ptidava postoj recipienta.
Z takového soustiedéni k tematickému vykladu by mohla vyplynout i ditéti srozumitelna
mnohotvarnost, nejednoznacnost, problemati¢nost, otevienost umeélecké perspektivy
a jednoznacnost, nekomplikovanost, ¢i pfimo omezenost perspektivy brakové a kycové. To,
co z osobitého kontaktu s interpretacni vyzvou tématu (v ptipadé umeéni), ultimatem (v pripade
kyce) dité tézi, pak znamena podle individua rizné intenzivni esteticky zazitek, nebo naopak
konformni a k jednozna¢nému emocionalnimu souhlasu smétujici efekt.

Estetickd funkce realizovand tvorbou pro déti zohledniuje jejich stupeit zkuSenosti
1 potencialni zaujeti samotnym jevem, ktery mize byt z hlediska jejich Zivotni situace zajimavy.
Téma samoty v tvorbé pro malé déti nenapovida pfedem mozné autorské uchopeni, stejné tak
u n¢j tézko mizeme pocitat s jednoznaénym a jednotnym postojem ditéte. Pokud uz by se jej
chopil ky¢, resp. na n&j ptimo poukézal, pak jej nejspiSe bude vykladat jako stav nepiijemny,
stav opusténého ditéte, stav, ktery se pokusi ptibéh rychle pekonat a umoznit hrdinovi i ¢tenafi
utéchu néjakého spolecenstvi (napt. v anonymnim titulu Pohdadky pod polstarek, rok neuveden).
Umeélecka tvorba se neobava uzit pro dité neobvyklé feseni, které sméfuje k udivu, piekvapeni,
zazitku, potvrzujicimu estetickou funkci tématu.

Americky autor Arnold Lobel uspél u déti s piibéhy zabaka Kvaka a ropusika Zbluika.
V ptibéhu s ndzvem Samota zhodnocuje esteticky stav, kdy je clovek bez druhych. Je ponechan
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druhymi o samoté€, nebo sdm samotu vyhledava. I malé dit¢ se piedstavou samoty zabyva, je
pro ngj na jedné stran¢ né¢im nepiijemnym (sdm bez rodicii, sdm ve tme), na stran€ druhé né¢im
lakavym (jaké to je byt sam). Lobel v piibéhu odpoutava détského vnimatele od téchto znamych
pfedstav a nahlizi samotu v jistém paradoxu jako stav, kdy jsem s druhymi intenzivnéji, kdy
pocit'uji intenzivné sebe sama a sviij vztah k druhym. Zbluiik nechépe, Ze jeho ptitel Kvak chce
byt sdm, vysvétluje si to jako ndhlou zménu v jejich vztahu. Nachazi Kvaka a ten mu osvétluje
svij zazitek ze samoty: ,, Kdyz jsem se rano probudil, mél jsem radost, Ze sviti slunce, mél jsem
radost, Ze jsem zZabak. A mél jsem radost, Ze jsi mij kamarad. Chtél jsem byt sam. Chtél jsem
premyslet o tom, jak je to vSechno pékné* (Lobel, 2005, s. 65). Kratké, vystizné vyjadieni
pfitom stacilo obséhnout horizont osobni integrity, Zivotniho prostoru, socidlni integrity.
Ptevazilo v ném uspokojeni, védomi jistot, jez se umocnily pravé ve stavu samoty.

Vyhledéavani takovychto ne¢ekanych moznosti, jak urc¢ité jevy pojmout, mize ditéti ukazat
na vyznam uméni. Reakce ditéte pfitom nemuseji byt jen souhlasné. V dialogu s nim by mélo
vyplynout jeho stanovisko, zdlivodnéni, pro¢ takovou perspektivu nepfijima. Tim totiz
potvrzuje onu jinou, dal$i moznost vidéni, onu pluralitu moznosti, jak se na véci, na svét divat.

Vyznam estetického kontaktu mimo uméni

Détstvi jako Zivotni etapa je zvIasté v souCasnosti doménou kyce. Cesta, jak ditéti pomoci
utkat se s nim, mize vést nejen prostorem tvorby a uméni, ale estetickd vychova by vedle toho
mohla védomé rozsitit svilj zabér 1 na oblast mimoumeleckého esteticna, tedy na ,, esteticky
rozmer veci zdanlivo samozrejmych, beznych, obycajnych* (Zilkova a kol., 2009, s. 15).
Budovat dimysinéji esteticky postoj ke svétu. Jestlize tedy ky¢ zasahuje celou oblast détstvi,
pak i vychovu k védomi toho, co je kvalitni, krasné a co je pro n€ dobré, opieme také o tento
komplex: uméni, literatura, kniha spolu s estetickym vztahem k zivotnimu prostoru, domovu,
ptirodé. Ma tedy smysl budovat vychovu k vnimani mimouméleckého esteticna a byt’ se o to
pokousi napt. vytvarna vychova, mélo by zde jit o vlastni, samoucelné zaujeti bez nutnosti
pusobivost tohoto esteticna prevadét na vlastni tvirci aktivitu.

Ma smysl uvédomit dit¢ o mozném estetickém poméru k ptirod€, krajin€, obecné
k zivotnimu prosttedi, ale i k sféfe uzitého uméni a ze zde viibec mize pro ¢loveéka vznikat
pfinos pro jeho vlastni rozvoj a osobity vztah k Zivotu. Vnimat citlivé kuptikladu Zivotni prostor
znamena i ohled k nému, pé¢i a zamernost v jeho utvareni, ovliviiovani. Pfitom nemusi jit jen
o ptirodu, ale viibec o vztah k vécem kolem nés a mistiim, kde se pohybujeme, kterd pokladame
za svilj domov. Estetika povazuje vztahy mezi mimouméleckou a uméleckou sférou pro ¢lovéka
za prinosné. Pfitom vSak estetické vnimani a hodnoceni ptirody vychazi primarné z estetické
zkuSenosti s uménim, nikoli v kontextu dosavadni estetické zkuSenosti s ptirodou. Tato
mySlenka vztaznd pochopitelné k situaci zralého vnimatele miize mit tedy cilené uplatnéni
u vnimatele s minimem nebo s zddnymi zkuSenostmi s uménim. Pokud totiz ,, udrzime napeéti
mezi prirodou a kulturou, neupadneme do dogmatického preferovani jednoho z poli, pak miize
estetickd zkusenost s prirodou pomoci k hlubsimu vhledu do uméleckého dila a naopak*
(Stibral, Dadejik, Zuzka, 2009, s. 25). Do dané problematiky vSak miize promlouvat i aspekt
medidlniho v€ku a masové kultury. Esteticky pomér k pfirodé, k mimouméleckym vytvorim
¢loveéka a uméni dnes od sebe nelze oddélit, ale soucasné je tento vztah ovliviiovan prostiedky
masové komunikace: ,, Urcite elementarni umélecké pristupy jsou prostiedky masové
komunikace tak rozsireny, Ze clovek nasi doby jiz nedokaze videt prirodu, zvirata, lidi a veci
,0 sobé‘; vnima je vzdy na pozadi urcité predstavy, kterou si o nich vytvoril na zdkladeé televize,
rozhlasu, filmu, obrazkovych tydenikii. Oblast hodnoceni mimoumeéleckého esteticna se prolinad,
vzdjemné podminuje a tvori novou jednotu“ (Chvatik, 2001, s. 14). I to je skutecnost, ktera se
velmi podoba konven¢nimu postoji brakové a kycové tvorby ke svétu a kterou je tieba
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zohlednit. Vyzvou pro vedeni ditéte je tedy 1. vitbec pro néj esteticky vztah k mimoumeélecké
sféfe objevit, 2. jej odhalovat a objevovat v kontaktu s uménim, protoze intenzita estetické¢ho
zazitku s jednim ma vliv na esteticky zazitek z druhého, 3. dat prostor spontaneité,
imaginativnosti a tvirc¢imu potencialu ditéte jako jedince, ktery snad jesté oproti dospélému
nemusi byt pod stejné intenzivnim vlivem masové kultury a jejich stereotypii. V tom je jista
nadéje pro rozvoj détské osobnosti k jedinecné perspektive.

Ptilezitost pro konfrontaci esteticna uméleckého s neuméleckym ndm mtize poskytnout
poezie. Pro svlij kratky rozsah a ptehlednost mlize u ni vnimatel dobfe postihnout zaujeti
uréitym jevem, s nimz je dit¢ obezndmeno a spojuje jej kuptikladu s praktickymi funkcemi.
Mimoumeéleckd podstata jevu a jeho umélecké ztvarnéni poslouzi v ur¢itém vztahu k napéti,
kdy uméni je vychodiskem a ptikladem moZzného vidéni jevu a jev samotny ve své obvyklosti,
béznosti nabyva diky této interakci na zvlastnosti a jedineCnosti v perspektivé vnimatele.
Zastavme se napi. u znamé Halasovy basné Pred usnutim I. Kdyz Halastv détsky mluvci
pouzije pro oznaceni zZizaly, kterou kos taha ze zemé, metaforu tkanicky rozvazané u boty, pak
tim miZze byt dité pfekvapeno. Souvislost kazdodenniho lidského ukonu s pfirodni scenérii je
neocekavana, proto mlize byt siln¢ fixovana a reevokovana pii dalsi zkuSenosti s ptirodou a jisté
zesiluje jeji vnimani u ditéte.

Jinou moznosti je soucasné¢ konfrontovat bézny jev s rozmanitymi uméleckymi
reprezentacemi. Na poli détské literatury se miizeme zaméfit na rizné Zanry a literarni formy,
které se inspiruji tymz jevem. Kupfiikladu strom jako zcela samoziejmy, kazdodenni, az
ptehlizeny pfirodni prvek, dotvarejici zivotni prostor ¢lovéka. Uz ve slovesnych latkach
shledavame motivy propojeni clovéka a stromu, které mize mit magicky charakter, ale ve své
pusobivosti odrazi i esteticky postoj ke stromu. Strom jako néco, co muselo zaméstnavat
lidskou fantazii, na zaklad¢ habitu blizkého lidské postavé a vibec jako zivého organizmu,
ktery na sobé nese zfetelné stopy Casu. V nasi tradici (zaznamenané pisemné a upravené
i pro détské publikum) shleddvame zvlastni obrazy proménujici se divky, Zeny ve strom,
napi. v Erbenové Jablonové panné, nebo v pohéddce Viktorka Bozeny Némcové. Podobné
i autorskd poezie poukazuje na krasu stromu blizkou lidskému télu a jeho znakiim. Zvlasté
tvorba pro malé déti toto vyjadiuje personifikaci stromu, jeho schopnosti mluvit, ktera je
nasledné propojena se schopnosti svéfit ditéti tajemstvi ptirody, Casu, zivota, nebot’ je svou
zavislosti na pfirodnim kolob¢hu, které si je schopno v§imnout i dité, k tomu jaksi pfeduréen
(napt. Princezna z tresnoveho kralovstvi, 1975, Markéty Zinnerové). Svou velikosti v poméru
k ditéti tuto svou ,,autoritu“ umociuje. Podobné sepéti zivota ¢lovéka a stromu krasné vyjadiuje
tvorba s filozofickymi piesahy pro trochu star$i ¢tenate (napt. Silversteinova prace O stromu,
ktery daval, 2007) a moznd piekvapivé totéz dokazi esteticky zdliraznit uméleckonaucné prace
(napt. Stromovka, 2010, Jittho Dvordka a Terezy Horvathové, Tajemstvi starého dubu, 2007,
Marie Hruskové). Pro kazdy v€k bychom tedy mohli nalézt zajimava umeélecka feseni, dokonce
nékolikero, ktera jako celek poukazuji na pluralitu pohledii, na nevycerpatelnost pohledd, které
potencidlné zmnozuji détskou zkuSenost se svétem a predevsim jej vedou k jeho jedinecnému
estetickému nahliZeni.

Vys$sim stupném mize byt zaméfeni na kyC¢ovou tvorbu a jeji zachyceni jevu. Tady ovSem
muze nastat potiz s tim, ze kazdodenni jevy, banalni véci nedostavaji v kycové tvorbé patiicny
prostor, protoze u nich ne vzdy mize ky¢ pocitat s efektivni emocionéalni odezvou. Pfirodu ky¢
zachycuje spiSe jako stylizovanou, pieestetizovanou jednotu, v niz opét selektivné soustied'uje
pozornost jen na ty prvky, které jiz uméni etablovalo jako nesporné krasné. V tomto smyslu je
i pohled na né tradi¢ni a v ucinku jisty, tedy neobjevny. Tato neobjevnost se ptitom potvrzuje
dal$imi, nikoliv novymi feSenimi. Nekvalitni tvorba tedy nemlze nahlizet mimouméleckou
estetiCnost ve smyslu rozliénych perspektiv, pobizela by tak totiz vnimatele k aktivité vlastniho
pohledu, a tak by se zbavila moznosti vlivu na n¢j jako na soucast publika.
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MoZné strategie v praci s nekvalitou a ky¢em

Predchozi tivahy sméfovaly k nasi problematice trochu oklikou, resp. ze strany uméni,
mimoumélecké sféry, estetického zazitku, ktery miize oboje pfinaSet. Aktivity tohoto typu
presvédCuji o smyslu, ktery kontakt s uménim i sférou mimo né ma4, aktivizujeme-li vlastni
esteticky postoj, ptipadné v kontaktu s dal§imi moznymi pfistupy. Vratme se vSak na zacatek
a obratme jesté jednou pozornost k samotnému ky¢i a nekvalité. At uz se v didaktické praci
zamé&fené na nekvalitu soustfedime na formalni stranku knihy, nebo na naro¢néjsi identifikaci
ptiznakl ve struktufe literarniho textu, nebo knizni ilustrace, stoji za Gvahu fidit se dvéma
zasadami: zdsadou distance a zdsadou zkuSeného ¢tenare.

Zasada distance vychazi z toho, Ze ky¢ k obrazu dnesniho détstvi patii, ze je jeho
pfirozenou a pfirozené respektovanou soucasti, proto je potieba neodradit déti od zkoumani
knihy tim, Ze budeme poukazovat na nekvalitu, na ky¢ v né¢jakém vztahu k nim samotnym jako
jeho adresatim a zejména aktivnim piijemctm, resp. nebudeme zdiraznovat hodnotici aspekt
v dané praci s knihou. Vyjdeme-li z didaktického zaujeti knihou, je odstup idealnim
vychodiskem ji vnimat jako jakykoliv jiny objekt zkoumani. Distance docilime nejlépe
pozornosti k takovym kniznim titultim, které uz nejsou ditéti z hlediska jeho ¢tenaiského zajmu
vlastni. Idedln¢ se k tomu hodi tvorba uréend predCtenditm. Zde se ostatné nekvalita
demonstruje nejlépe a v pripadé skolniho ditéte jde jiz o knihy, kterych samo neuziva. Dité
nesmi nabyt dojmu, Ze se jej uvahy o nekvalité tykaji néjak osobné, Ze je v podstaté kritizovan
za to, ze si vybira takové knihy, nebo se mu libi. Podminkou by tedy mélo byt zkoumani titula
(nejlépe novejsich), které nepatii do minulosti konkrétniho Ctenédie a nemé k nim sentimentalni
vztah. Zjistovani, co je kvalitni a nekvalitni kniha, by mé&lo pfedchazet viibec zjistovani toho,
co knihu tvofi, co by mé¢lo byt jeji soucasti a v jaké podobé. Danou zésadu je ovSem tfeba
uplatiiovat také v dalSich postupech, napt. pfi identifikovani nekvality v literarni vypovédi je
dobré se vyhnout ukazkam realné ctenatské zkuSenosti déti.

Zasada zkuSeného ctenate souvisi s pfedchozi. Jde o to dodat ditéti pocit, Ze je zkuSenym
Ctenafem, ktery se orientuje v tom, co kniha nabizi, z jakych casti je vytvofena a na zakladé
jeho vlastnich ¢tenatskych zkuSenosti, které jsou propojeny s literarni vychovou a s jeho vékem,
se prirozené posouva do role nékoho, kdo mize radit mlad$im ¢tenaiim, posluchaciim (tfeba
sourozenclim), co €ist, jak vnimat, zkratka okamzité své poznatky o kvalit¢ knih aplikovat
vhodnym vybérem knih ke ¢teni mladSich déti. Tato zdsada tedy dodava ptedchozi vhodny
motivacni aspekt. Opét se tak idedlné miize dit posuzovanim knizni tvorby pro pred¢tenéie.

Teprve na zaklad€ uplatiiovani téchto zasad je mozno smétovat pozornost zakl k existenci
nekvalitnich titull i pro jejich v€kovou kategorii, hledat indicie nekvality, hledat indicie
spravného vybéru pro vlastni Cetbu; stale je potieba zachovavat odstup od knihy jako objektu
zkoumani, idedlni je skupinova prace, spolecné promysleni, diskuse. Podstatné je vést déeti
k aktivnimu ohledavéni, namisto pasivni akceptace urcitych soudil. Je urcité lepsi vypravit se
i cestou dezinterpretace, détskd nezkuSenost mlze byt kompenzovana podnéty jeho sklonu
k imaginativnosti. Dobfe to reflektuje ndzor francouzské spisovatelky Jacqueline Heldové:
., K tomu, aby se dite vyrovnané vyvijelo, potiebuje také snit a uplatiiovat svou obrazotvornost.
Jde jen o to, sytit je obrazotvornosti zdravou, nefalSovanou, skutecné hodnotnou. Vzdyt prave
tehdy, kdyz u cloveka nebyla ndlezité vypéstovana, miize se lehce zvrhnout a obratit se
k ubohym, trapnym a ohlupujicim nahrazkam: Z ditete, ktere ve svém okoli nepoznalo, jaké
cesty jeho predstavivosti nabizeji pohadky, basnicky, vytvarna a hudebni vychova a umeni
vitbec, muize vyrust dospély, ktery svou touhu po sneni bude ukdjet ctenim horoskopui, sazenim
Sportky nebo loterii. Tady je videt, jak dulezité je to, co bychom byli v pokuSeni nazvat vychovou
ke zdravé drzosti — tim myslime vlastnost, ktera si vSechno chce osobné proveérit a prezkoumat,
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nic si nedad ,nabulikovat’, neda se nachytat na pozlatko velkych slov, ani kdyz tato slova rika
veda* (Heldova, 1985, s. 145).

Zavér

Filozof Petr Rezek tvrdi, Ze ,, pro informovaného kyc neexistuje“ (podle Paulicek, 2012).
Mozné bychom jej zpfesnili ve smyslu: existuje, ale vi, co s nim. Bez setkavani s kycem cesta
k informovanosti tedy nevede. Nase didaktické tusili by mélo sméfovat ke schopnosti
zpochybnovat, provéfovat, neuchylovat se pred¢asné ke konformnimu souhlasu, ale podrobovat
jej kritické analyze. Dostavame se za hranice uvah o ditéti a ky¢i. Rozvijeni kritického mysleni
u mladé generace se miiZze pozitivné¢ odrazit nejen v kontaktu s uménim, ale obecné v pristupu
k Zivotu, ke svétu. Mlze se stat zivotnim modem namisto pasivniho byt aktivnim, namisto
manipulovaného byt kritickym a schopnym vlastnich védomych rozhodnuti. To vSe ve svété
vzrustajicich medialnich a jinych vlivi, které mozna leckdy pfijemné, zato zcela jisté zbavuji
jedince jeho svobod.

Vztah détské knihy a jejiho adresata v soudobé spolecnosti nejvice rezonuje v souvislosti
s problematikou Ctenafstvi, Ctenafské gramotnosti, porozuméni textu, ve vyznamu udrZeni
zajmu o Cteni a knihu. Jsme toho ndzoru, Ze stejnou mérou by se pozornost méla zametit
i na samotnou kvalitu toho, co dnes détska kniha pfedstavuje, nebo co se za ni v daném formatu
vydava. Poukazali jsme na mozné cesty a nastinili konkrétni didaktické podnéty pro praxi. To
kteti dité vedou, k nekvalité¢ a kyci. Je potieba byt jako vychovatel a zprostiedkovatel knih
pfesvédCen o potiebnosti tohoto druhu formovani. Podstatna je vibec schopnost pfipustit
existenci Spatnych knih a jejich mozného vlivu na dité. Kni se nésledné¢ véaze ochota
a schopnost vlastni erudice a na jejich zaklad¢ schopnost nekvalitu identifikovat. Danou sit’
predpokladii komplikuje skutecnost malé kritické odezvy nekvality, stejn€ jako soudoby trend
laické internetové a vilbec medidlni pseudokritické reflexe (srov. Dziak, 2019), ktera zastifuje
poucenou kritiku jak dostupnosti, tak rozsahem plsobeni pravé na publikum, jenz je
nejcastéjSim mediatorem knih détem.

Smyslem erudice, kritiky, respektive formovani v této stdle nedostatecné sledované
problematice neni zabranovat setkdvani s nekvalitou a ky¢em. Vzhledem k rozsahu jejich
pusobeni to neni ani mozné, ani ucelné. Je potieba se vydat cestou diikladného zkoumani
a zvazovani moznych vlivli. Proces vzdélavani by mél obsdhnout ky¢ jako fenomén soudobého
svéta 1 jako mozny ndstroj (médium) jeho vnimani. S takovou interpretaci pak souvisi predstava
clovéka a jeho hodnot, Zivotnich postojii a pfistupu k modu vivendi vibec. Vyplyva z ni
spolecenska zavaznost vi¢i nejmladsi generaci, kterd si musi umét s timto fenoménem poradit.
Problém kyce presahuje ramec interakce s uménim smérem k mimoumeéleckému esteticnu.
Povaha kycové knizni produkce tomu ostatné nasvédcuje. Na zaklad€é zkoumani kyce ve vSech
jeho pro dité podstatnych projevech bude potfeba hledat didaktické néstroje, které by
napomahaly formovani takového vnimatele a prozivatele, kultivovaného uzivatele tvorby (ale
1 svéta), ktery si osvojil zplisoby kyc¢ové manipulace do té miry, ze je schopen vlastniho
rozhodnuti a volby. M¢l by byt schopen volby mezi uménim a ky¢em s védomim vlivi a ti€inkd,
které kontakt s obéma entitami piindsi.
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KITSCH AND NON-QUALITY IN CHILDREN'S BOOKS. HOW TO EXPOSE THEM
TO CHILDREN?

Summary:

The problem of the non-quality and kitsch in children’s art covers not only necessary
research aims but also the formulation of didactics tools for practice. This paper researches
the possible ways how to open the problematic questions about the quality and non-quality
of children’s books for the youngest generation. The goal of these considerations means better
understanding the artistic and aesthetic value (in the art and out of them), to identify the kitsch
signs in a such way that child’s reader (perceiver) would be able to decide on his own about
contact with some expression. The awareness concerns the medium of children’s books
with non-quality signs such as the text or pictorial expression with kitsch signs. The paper has
more intentions to demonstrate some didactic eventualities and to be inspiring researchers and
teachers for the future however tries to formulate some concrete suggestions on how
the demonstration of non-quality and kitsch especially in image, text, and paratext of children’s
books is possible. The process how to get concrete impulses to practice is possible just with
specific conditions. The relationship between adults and non-quality and kitsch is the most
important, and the ability to be opened to the idea, that bad books exist and influence children
and that there is a need to identify them. In other words, it is necessary for the role of the book’s
educator or mediator to be confident that this kind of education makes sense.
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VYUZITI NAU(“:NYQH STEZEK K ROZVOJI CTENARSKE
GRAMOTNOSTI ZAKU 1. STUPNE ZAKLADNI SKOLY

Rizena PISKOVA, Zuzana VALECKOVA

Abstrakt:

Studie se zabyva rozvojem Ctendiské gramotnosti u zakl 1. stupné zékladni Skoly (dale jen
ZS) s vyuzitim nauéné stezky. Cilem vyzkumného Setfeni bylo propojit metodiku tvorby
naucnych stezek se soucasnymi didaktickymi postupy uplatiovanymi ve vyuce ¢eského jazyka
a literatury na 1. stupni ZS k rozvoji étenatské gramotnosti. Podnétem k vyzkumu byla snaha
vyuzit organizacni formu vyuky propojujici Ctenaistvi sregiondlnimi prvky zahrnujicimi
ptirodni, sociokulturni a literarni aspekty. Toto pojeti naucné stezky dosud nebylo v oborové
didaktice ¢eského jazyka a literatury systematicky feSeno. Vysledky vyzkumu byly aplikovany
pfi tvorbé nau¢né stezky se ctenarskym zaméfenim v mikroregionu Stafikovsko a nésledné
ovéfeny ve vyuce na 1. stupni ZS. Vyzkum je vyuZitelny pro tvorbu nauénych stezek se
Ctenafskym zaméfenim v dalSich mikroregionech a zaroven nabizi prakticky didakticky
material pro uéitele 1. stupné ZS.

Kli¢ova slova:

Ctenafstvi; Ctendiskd gramotnost; Cteni v oborech; Cesky jazyk; naucna stezka

Uvod

Naucné stezky jsou Casto vyuzivanym prostiedkem k sezndmeni zdjemct s konkrétni
geografickou oblasti nebo mikroregionem. V krajiné nachazime stezky zamétfené na ptirodni,
historické ¢i sociokulturni zajimavosti. Pfi jejich prochazeni spojuji navstévnici vyhody pési
turistiky a pohybu v pfirodé s duSevnim obohacenim a poznavanim.

Toto spojeni pohybu a poznavani €ini z nauénych stezek idedlni néplin Skolnich vyletq,
projektovych dnd ¢i turistickych kurzii. Pfi pozorovani chovani zaki béhem absolvovani
béznych naucnych stezek jsme vSak Casto svédky omezené plisobnosti obsahu stezky na zaky
a neporozuméni prezentovanym informacim. Stezky byvaji tvofeny informacnimi tabulemi,
na nichz se autofi stezky vétSinou snazi prezentovat co nejvice informaci na co nejmenSim
prostoru. Opomijeji tak dulezitou skutecnost: texty uvadéné na naucnych stezkdch byvaji
pro ¢tenatre velmi narocné, dlouhé a Casto obtizné pochopitelné. Jejich autotfi neberou v uvahu
specifika konkrétnich pfijemct textu. Obsah nebyva uzptsoben pro détského Ctenaie, nebere
v uvahu jeho uroven ctenafskych dovednosti. Je vétSinou zaméfen pouze faktograficky.
Zaroven stezky tvorené informacnimi tabulemi v pfirod€ trpi v mnoha piipadech riznou mérou
mechanického poskozeni (a jsou tedy hiife itelné, ¢i dokonce necitelné).

Tato zkuSenost se stala podnétem k vyzkumnému Setieni na katedie Ceského jazyka
a literatury fakulty Pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni, jehoz cilem bylo propojit
metodiku tvorby nauénych stezek s didaktickymi postupy a metodami uplatiiovanymi ve vyuce
teského jazyka a literatury na 1. stupni ZS k rozvoji étendiské gramotnosti.

Premisa formulovana na po¢atku vyzkumu znéla takto: Na 1. stupni ZS uéitelé Geského
jazyka a literatury (dale jen CJL) vedou své zaky k rozvoji étenafské gramotnosti za vyuziti
vhodnych vyucovacich metod a postupli popsanych v oborové didaktice. Soucasné jakozto
ucitelé naukovych predméti (Clovék a jeho svét, prvouka atd.) rozvijeji znalosti zaka
o pfirodnim a sociokulturnim prostfedi €asto s vyuzitim existujicich nau¢nych stezek. Rovnéz
metodika tvorby naucné stezky je v odborné literatufe popséna. Propojenim obou metodik
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bychom mohli ziskat efektivni didakticky material, ktery by mohl pomoci metod a postupti
uplatiovanych pro rozvoj c¢tenarskych dovednosti zakli rozvijet jejich poznani o daném
mikroregionu v autentickém prostiedi za vyuziti pohybu v pfirodé. Vysledkem by mohlo byt
zlepseni Urovné jejich Ctenédrské gramotnosti, zlepSeni znalosti a védomosti o daném
mikroregionu i pohybové aktivita v pfirod€ vedouci k ,,uceni prozitkem*®.

Stav zkoumané problematiky

Na pocatku vyzkumného Setfeni jsme mapovali zdroje odborného poznani jednak
k problematice tvorby naucnych stezek, jednak k problematice cteni, Ctendfstvi a rozvoje
Ctenafské gramotnosti. Hledali jsme sty¢né body, v nichz by bylo mozné propojit metodiky
a didaktické postupy obojiho.

Funkce nauénych stezek

Naucna stezka je v soucasnosti chépana jako ,, vybrand a specialné upravena turisticka
trasa v prirodovedecky a historicky zajimavém uzemi. Na ni jsou v terénu vyznaceny zastavky
s popisy prirodnich, krajinnych a kulturnich zajimavosti a charakteristiky dané oblasti*
(Friedlova a kol., 1991, s. 3).

Dle L. Friedlové plni nauc¢na stezka nasledujici funkce:

1. Informacni: stezka navstévnikim nabizi informace o pfirodé€, o moznostech jeji ochrany,
o zajimavostech v blizkém okoli, o zménach odehravajicich se na sledovaném misté ¢i ¢innosti
¢lovéka v konkrétni oblasti.

2. Vychovné vzdélavaci: vede navstévniky k ochrané ptfirody a krajiny, v§ima
si propojenosti prvkil zivé a nezivé ptirody, nabizi nové poznatky a prohlubuje znalosti nabyté
ve Skole, upozoriiuje na negativni i pozitivni vliv ¢lovéka na vzhled ptirody.

3. Vybizejici: povzbuzuje navstévniky ke kladnému postoji k pfirodé a k zivym
organismim.

4. Estetickd: poukazuje na tchvatnd mista v krajin€, vybizi navstévnika k vnimani kras
ptirody.

5. Motivaéni: zajimavymi texty o pfirode€, ukoly souvisejicimi s pozorovanim blizkého
okoli a vhodnymi hrami je u navstévnikli vzbuzovan zajem o samotnou stezku a také o ochranu
ptirody.

6. Propagacni: propaguje uZzitecnou ¢innost dobrovolnikii a ochranct ptirody, podporuje
dobry vztah ¢lovéka k ptirodé.

7. Didakticka: nabizi moznost vyuziti naucné stezky ve vzdélavani a demonstrace
vyznamnych jevl piimo v terénu.

8. Komplexni: poskytuje informace a poznatky z vice oblasti (napf. archeologie,
speleologie, meteorologie), nejenze navstévnika obohacuje o nové poznatky, ale vybizi jej
1 k pohybov¢ aktivité (Friedlova a kol., 1991, s. 5-6).

Je dulezité, aby informacni tabule nauc¢nych stezek plisobily motivacné a vzbuzovaly
u navstévnika zdjem o danou problematiku. Text by mél byt pfimétené kratky, vécny
a rozClenény tak, aby se v ném ¢tenat snadno zorientoval. Také by mél byt bez pravopisnych
chyb a preklepti. Pozornost ¢tenare upoutaji predevsim fotografie a obrazky, je vhodné je tedy
v hojném poétu vyuZivat. Vie by mélo byt jednoduché a jasné pochopitelné (Cefovsky,
Zavesky, 1989, s. 165-166).
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Z vyse uvedeného je patrné, ze naucné stezky neslouzi primarné k rozvoji ctenarstvi,
souCasn¢ vsak vycet jejich funkci vypovidd o vhodnosti vyuziti téchto stezek pro rozvoj
Ctenafské gramotnosti. Na kazdém stanoviSti pracuje navstévnik stextem i obrazovym
materidlem a bez jeho porozuméni neni schopen vyuzivat nau¢nou stezku v plném rozsahu.

Konstatujeme, Ze autofi zabyvajici se metodikou tvorby naucnych stezek si uvédomuji
vyznam fotografii a obrazkt, povazuji je vSak spiSe za prvek dekorativni povahy, jehoz hlavni
funkeci je upoutat pozornost ¢tenate, nez za funkcni ilustraci s didaktickym vyuzitim, ktera mize
prispét k hlubSimu porozuméni textu, je-li vhodné zvolena a funkéné vyuzita.

Cteni, ¢tenarstvi, ¢teni v oborech, ¢tenarska gramotnost

Cteni je definovano jako ,, druh Fecové cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci znakii (slov,
vet, nejazykovych symbolit), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozumeéni vyznamu
znaku). Proces cteni zahrnuje nekolik fazi, jejichz vysledkem ma idealnée byt porozumeni
Ctenému textu a vnitini zpracovani prislusné informace. V pedagogickém aspektu ma cteni
prvoradou  diileZitost jakozZto soucast ctenarské gramotnosti, zdkladniho predpokladu
vzdelavani“ (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 34).

Pojmy, které je tfeba vymezit a rozlisit, je Ctendi'stvi a Ctenafska gramotnost. N&kteti autofi
tyto dva pojmy uvadéji jako ekvivalentni (Janotova a kol., 2020, s. 95). Jiny pfistup spociva
v predpokladu, Ze tenaskou gramotnost 1ze rozvijet pravé skrze &tenéistvi (Slapal, Kostalova,
Hausenblas a kol., 2012, s. 8).

Definovanim pojmu ctenafskd gramotnost a jeho ukotvenim v pojmové struktuie
gramotnost — Ctenai'skd gramotnost — funkéni gramotnost — Skolskd gramotnost se podrobné
zabyvaji R. Metelkova Svobodova a M. Svrékova (2010). Ctenafstvi a Getbu chapou ,, nejen
Jako prostredek obohacujici vnitrni Zivot Zdka jak esteticky, tak emociondlné, ale zejména jako
komunikacni proces aktivizujici prijimani informaci z textu “ (Metelkova Svobodova, Svrékova,
2010, s. 79). V souladu s jejich zavéry lze konstatovat vyznamovy posun v chapani pojmu
gramotnost béhem 20. stoleti. Zatimco dfive existovala dichotomie pojmii gramotnost —
negramotnost ve vyznamu ,,schopnost — neschopnost* ¢ist a psat, pozdé¢ji dochézi k rozsifovani
a zptresiiovani pojmu gramotnost pfipojovanim piivlastkl, které naznacuji komplexnost celé
problematiky. Je definovéana tzv. funkéni gramotnost jako opak funkéni negramotnosti, tedy
neschopnosti porozumét vyznamu textu ¢i vyhledat informace, pfestoze ¢tenatr je schopen
technicky (mechanicky) text precist. Obdobi 1. tfidy je povazovano za pocatecni obdobi rozvoje
a utvareni zédkladnich védomosti, znalosti, dovednosti, postoji a hodnot tvoticich tzv. ,, komplex
gramotnosti jedince, které dité potiebuje pro uspesné zaclenéni do spolecnosti a ,fungovani’
v ni. Jedna se tedy o utvareni si zdakladu dovednosti cteni a psani a jejich funkcni uziti pro praci
s informacemi a riizné zpusoby komunikace “ (ibid, s. 12).

Z vyse uvedeného je patrné, Ze pojem ctenaiska gramotnost zahrnuje nejen samotnou
dovednost Cteni a kladny postoj ke Ctenaistvi, ale také funkéni porozumeéni ctenému textu a dale
znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty sméfujici nejen k pochopeni, ale také k vyuziti
informaci z textd, k jejich zpracovani, sdileni, komunikaci o nich ve spole¢nosti, tedy k celkové
vyuzitelnosti textll ve prospéch jednotlivce i spole¢nosti. Z povahy tohoto pojmu tak plyne,
ze Ctenaiskou gramotnost nelze ,,mit ¢i nemit”. Lze hovofit pouze o dosahovani urcité miry
Ctenarské gramotnosti, ktera je zavisla na vSech vySe uvedenych faktorech a jejiz kvalita se
meéni v ¢ase v zavislosti na ptilezitostech k jejimu rozvoji a na motivaci jednotlivce celozivotné
jirozvijet.

Na rozvoj Ctenaistvi a Ctendiské gramotnosti cili mnohé projekty, jako napt. Noc
s Andersenem, Cteni pomdhd, Celé Cesko c¢te détem aj. Mohou mit kladny vliv na zdjem o &etbu
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a Ctendfstvi. Byvaji zaméfené na Cetbu literarnich textd, zvlasté beletrie pro déti a mladez.
Taktéz pii téchto projektech lze vhodné vyuzit formu naucné stezky, naptiklad motivované
literarnimi hrdiny nebo mistem déje ptibc¢hu (J. Dolezalova, 2014, s. 75). Vznikaji tak
ptilezitosti k rozvoji Ctenaiské gramotnosti nejen u déti, ale i u zapojenych dospélych. Nau¢na
stezka, kterou dit¢ absolvuje se svymi spoluzdky nebo rodic¢i, mize pusobit jako katalyzator
komunikace o tématu stezky béhem jejiho absolvovani, ale i v casovém odstupu po ném.

Ctenaf'skd gramotnost se pfitom prolina se vSemi ostatnimi druhy gramotnosti. Cteni ma
funk¢ni charakter a slouZzi k ziskavani a zpracovani informaci. Bez ¢teni by ziskavani znalosti
ze vSech ostatnich oblasti bylo velice naro¢né a zfejmeé i nemyslitelné (Najvarova, 2007).

Lze najit nékolik definic Ctenédiské gramotnosti. Dle Prichy, Walterové a Marese (2003)
jde o soubor védomosti a dovednosti jedince, ktery mu davd moznost zachdzet s bézné se
vyskytujicimi texty.

Ve vyzkumu PISA byla ¢tenatfskd gramotnost definovand jako: ,, schopnost porozumet
psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni viastnich cilu, k rozvoji viastnich
vedomosti a potencidlu a k aktivni ucasti ve spolecnosti“ (Strakové a kol., 2002, s. 10).

Na rozvoji ¢tenarské gramotnosti se podili spolecnost zejména svoji kulturou a literarni
tradici. Podnétné prostiedi predstavuje predev§im vybavenost regionu kulturnimi institucemi,
ptistupnost k médiim a dale jej reprezentuji i stanoviska zaujata k literatufe.

Na prohlubovani ctenafské gramotnosti déti pisobi také expozice vhodnych texti.
., Existuji rizné druhy textii, napr. umélecké nebo vecné. Kazdy zanr ma sva specifika tykajici
se formy, jazykovych prostredkii, obsahu, a to poznamendva jeho obtiznost, ktera zase ovliviiuje
porozumeni textu. Kontakt s riiznymi Zanry ma viliv na rozsireni zkuSenosti s texty. Délka,
hustota, obtiznost i vzhled textii rozhoduji o urovni porozumeéni, ale téz o motivaci ke cteni
(Dolezalova, 2014, s. 21). Nejedna se tedy jen o Cteni textl beletristickych a o akcentaci jejich
funkce esteticko-sd€Iné, ale také o funkéni ¢teni, vyhledavani specifickych informaci, orientaci

v textu, vyvozovani zavérl na zaklade¢ precteného, porozuméni pisemnym pokyntim atd.

Cteni v oborech

K tomu, aby byl zdk schopen dohledat, Clenit a ziskat dulezité informace, potfebuje
mnohdy znalosti i z jinych oborti — napt. matematiky, ptirodovédy, vlastivédy nebo informatiky
(Potuznikova, Janotova, Blazek, 2018, s. 5).

.....

povahy, a tedy s hodinami Ceského jazyka a literatury. Chceme-li vSak z zakl vychovavat
premyslivé a nezavislé ¢tenare, pak toto zaméteni neni dlouhodobé udrzitelné (Kafkova, Slapal,
2020).

K promyslenému, systematickému a cilevédomému rozvoji ¢tenarské gramotnosti musi
ve skole dochazet ve vSech ptedmétech. ,, Rozvijeni ctenarstvi by nemélo Zakum ani uciteliim
pripadat samovicelné. Ctent textii miiZze byt vyuZito nejen k rozvoji ctendarstvi Zakii, ale soucasné
Jjeho prostrednictvim plnime vyukové cile predmeétu. Prace s odbornym textem z oblasti historie
dava zucastnénym vetsi smysl v hodiné déjepisu nez pouze jeho ,,cvicné vyuziti* pro potieby
rozvoje Ctendiské gramotnosti v ceském jazyce* (Slapal, Kostalova, Hausenblas a kol., 2012,
s. 8).

Ctenafstvi v oborech poskytuje Zaktim i uéiteldm napt. nasledujici klady a vyhody:
e Zaci jsou seznamovani s texty typickymi pro danou oblast, coz miize zahrnovat i texty,

se kterymi se bézné setkavaji v médiich.
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e Préce s textem v oborech, dle riznych vyzkumt, vede k lepSim vysledklim v oblasti
gramotnosti 1 konkrétnich predméti.

e Je Iépe vyuzit ¢as zakl ve Skole. Prace s texty mlize ¢astecné nahrazovat predndSeni
a vysvétlovani ucitele a podnécuje zaky k aktivnimu zapojeni do vzdélavaciho procesu.

e Prace s textem poskytuje vétsi Casovy prostor pro individualizaci ve vyuce.

e Nabizi se moznost vyuziti Sirokého spektra metod aktivniho uceni, které jsou se ¢tenim
spojeny.

o Cteni zprostfedkovava zakim poznatky z konkrétniho oboru a styl mySleni jeho
odbornikl (Slapal, Kostadlova, Hausenblas a kol., 2012, s. 8).

Z vyse uvedenych skutecnosti o stavu zkoumané problematiky vyplyva, ze metodika tvorby
naucnych stezek, zpracovana v odborné literatufe, se sice primarné nezameéfuje na rozvoj
Ctenafstvi, ale mnohé uvadéné vlastnosti a funkce naucnych stezek sméetuji ke ctenatstvi, Cteni
v oborech a krozvoji Ctenafské gramotnosti. Zaroven lze ke zkoumané problematice
pfistupovat i z opacného sméru, tedy od rozvoje ctenadfské gramotnosti, a konstatovat,
Ze Ctendistvi a Ctenafskou gramotnost lze rozvijet spomoci vzdélavaciho obsahu
prezentované¢ho formou nauc¢né stezky. Autentické ptirodni ¢i kulturni prostfedi pfitom muize
pulsobit na ¢tenafe obsahu stezky jako vyznamny prozitkovy a motivacni prvek.

Celkové ke stavu zkoumané problematiky konstatujeme, Ze metodika tvorby nauc¢nych
stezek je v odborné literatuie dostate¢ne popsana a stejné tak je propracovana metodika rozvoje
Ctenafstvi a zvySovani Ctenarské gramotnosti. Dosud vSak tyto dvé metodiky nejsou
systematicky propojovany. Konkrétné v mikroregionu Staiikovsko se tento izolovany ptistup
k nau¢nym stezkdm a ke ctenafstvi projevil v podobé literarné zamétfené naucné stezky
s nazvem Po stopach Jiraskovy Lucerny, jejiz zpracovani neodpovidd narokiim na rozvoj
Ctenaiské gramotnosti a ¢tenafstvi (viz nize).

Soucasny stav nauénych stezek v mikroregionu Stainikovsko

Zvlastni kategorii, vzhledem k tématu nasi prace, tvoii literdrné¢ zaméfené naucné stezky,
které prochdzeji autentickymi misty spojenymi s dé¢jem néjaké knihy nebo pfipominaji osobnost
spisovatele. Ptiklad takové stezky jsme zaznamenali v mikroregionu Staiikovsko. Jednd se
o nauc¢nou stezku s nazvem Po stopdach Jirdaskovy Lucerny.

Nazev této stezky — Po stopach Jiraskovy Lucerny — ma pravdépodobné naznacovat,
ze nektera mista, kudy stezka prochazi, mohla byt inspiraci Aloisi Jiraskovi pfi tvorbé divadelni
hry Lucerna (Mares, 2008). Zminovana stezka je promysSlend. Vede pfes obce nedaleko
Stankova a kon¢i na vlakovém nadrazi ve Stankoveé. Délka stezky je celkem 13,5 km
ana 10 stanoviStich jsou umistény informacni tabule, které navstévniky seznamuji
s informacemi o mistni fauné¢ a flofe a pfiblizuji jim zajimavou historii tohoto regionu
(Kam s détmi, z. s., 2022).

Pti prochéazeni stezky jsme sledovali vhodnost informacnich tabuli pro rozvoj ¢tenaistvi.
Néavstévnik zminované stezky mize na nékterych tabulich zaznamenat bezohledny zésah
vandall. Na nejvysSe polozeném zastaveni u zficeniny hradu Lacembok se nachédzi ponicena
tabule, na které nelze vidét ¢ast textu. Pii pohledu na tuto tabuli registrujeme velmi rozsahly
text, jehoz ¢teni muze byt nejen u mladSich, ale i u starSich Ctendid vycCerpavajici. Nasledné
muze dochazet ke ztraté zajmu o prezentované informace (viz obrazek nize).
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Po stopdch Jirdaskovy Lucerny

4

Obrézek €. 1: Informacni tabule na naucné stezce Po stopach Jiraskovy Lucerny (Zdroj:
vlastni)

Metodika tvorby vlastni nauc¢né stezky Stanikovskem se zamérfenim na ¢tenarstvi
Metodicky postup tvorby vlastni naucné stezky se ¢tendfskym zamérenim zahrnoval Sest

fazi:

Zhodnoceni potencidlu dané¢ho mikroregionu

Stanoveni cilového ptijemce (Ctenare) obsahu stezky

Vybér druhil textt dle stanovenych kritérii

Stanoveni trasy nauc¢né stezky

Vytvoreni metodiky pro praci s naucnou stezkou pro ucitele

Ovéfeni naucné stezky se ¢tenarskym zamérenim ve vyuce

AN

Zhodnoceni potencialu dané¢ho mikroregionu

Pied samotnym pldnovanim trasy bylo tfeba zvazit, kterd mista v daném mikroregionu jsou
vyznamna z hlediska pfirodniho, kulturniho ¢i spolecenského bohatstvi. Ve Stanikové a jeho
okoli se nachazi mnoho historickych pamatek, zajimavych mist a oblasti s pestrou ptirodou,
kde je mozné najit Siroké spektrum rostlin a zivocichd, Zijicich v rozmanitych ekosystémech.
Zaroven se ve Staitkov€ nenachazi zaddny volné dostupny informacni zdroj, jenz by fakta
o téchto regionalnich prvcich nabizel.

Z hlediska kulturné-historického Stanikovsko rovnéz nabizi moznosti vyuzitelné pfi tvorbé
naucné stezky. Ve mésté¢ se nachdzeji historické budovy (kostel, radnice), v dochazkové
vzdalenosti je zficenina hradu Lacembok.

To vSe vedlo k tvorbé naucné stezky, jejimz zamérem je informovat o zajimavych mistech
a pfirodé ve Stanikové a okoli a zaroven prohlubovat ¢tenédiské dovednosti navstévnika.

Stanoveni cilového prijemce (¢tenaie) obsahu stezky

Vuvodu tvorby stezky je nutné urcit, pro ktery ro¢nik je stezka koncipovana. Toto
rozhodnuti méa vliv na volbu délky trasy, pocet stanoviSt a narocnost textd. V nasem
vyzkumném Setieni jsme stanovili, Ze stezka bude koncipovana pro zaky 11-12 let (odpovida
5. ro¢niku ZS). Pfi stanoveni cilového &tenafe stezky jsme brali v ivahu jednak dosaZenou
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Ctenafskou Uroven zéki, jednak obsahové souvislosti s ucivem probiranym v 5. ro¢niku
v dalSich pfedmétech, a kone¢né moznosti, které dany mikroregion pfirozené nabizi.

Ve fazi oveéfovani vytvorené stezky jsme pracovali se zaky 5. ro¢niku ze zakladni Skoly
ve Stantkové. Jednalo se o tfidu sloZzenou z 21 zakd, u kterych bylo cilené rozvijeno ¢tendistvi
jiz v predchozich letech. Zaci, kteii se realizace Giastnili, byli zvykli pracovat s textem. Kazdy
tyden u nich probihaly ¢tenarské dilny a alespon jednou za mésic Ctenaiské lekce, jez byly
nejcastéji s prirodovédnym tématem. V hodindch byly bézné pouzivany metody kritického
mysleni, které napomahaji k rozvoji ctenéiské gramotnosti. Uvédomujeme si, Ze charakteristika
tiidy mize mit kladny vliv na uspéSnost zaka pii absolvovani stezky. Pfi dal$im vyzkumu by
proto bylo vhodné ovéfit, nakolik predchdzejici zkuSenosti s metodami kritického mysleni
a s rozvojem C¢tenarstvi ovliviuji schopnost zakt uspésné stezku absolvovat.

Vybér druhii textii dle stanovenych Kritérii

Volba druhti textd, tvoficich vlastni obsah nau¢né stezky se zaméfenim na Ctenafstvi, je
determinantem ucinku stezky na rozvoj ctendiskych dovednosti a zvySovani Ctendiské
gramotnosti zakd, ktefi stezku absolvuji. Kritéria vybéru textli jsme stanovili s ohledem na vék
zaka takto:

1. atraktivita textu;

2. délka textu;
3. narocCnost textu;
4. rozmanitost textl (literarni i vécné, proza i poezie, obrazovy a graficky material atd.);

5. tematicka ukotvenost ke konkrétnimu mistu na Stankovsku.
Stanoveni trasy naucné stezky

Uplatnénim vyse uvedenych kritérii byly vybrany vhodné texty vztahujici se ke konkrétnim
mistim v okoli Staiikova. Celkem tak vzniklo 7 stanovist rizného charakteru, kterda byla
nasledné propojena do trasy naucné stezky.

Stanovisté byla zvolena tak, aby byla pro Zzdky 5. ro¢niku snadno schidnd. Veskera
stanovisté jsou zaznamenana na map¢ nize. Naucna stezka vyznacend na map€ mefi piiblizné
7 km a je vhodna pro pési turisty. Je mozné jit po chodnicich, u hibitova se prechézi pres mistni
komunikaci na polni cestu a ddle navazuje cyklostezka, kterd vede az k malo frekventované
silnici na Mastnik.

Obrazek ¢. 2: Mapa trasy naucné stezky se ¢tenarskym zamétenim (Zdroj: Mapy.cz)
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Charakteristika jednotlivych stanovist’ a pouzZitych textu

Naésledné byl ke kazdému stanovisti vytvoren didakticky material pro zaky obsahujici text
a navazné ukoly zamétené jednak na Ctendiské cile a jednak na cile oborové:

1. stanovis§té — Stara radnice

e prace s publicistickym textem, zkracenou verzi ¢lanku z dvoumésicniku Starnikovsko
na téma uspésne dokoncené rekonstrukce budovy a jejiho otevieni pro verejnost;

e sezndmeni s uskutecnénou rekonstrukci Staré radnice a jejim interiérem;
2. stanovisté — Kostel sv. Jakuba Vétsiho

e prace s grafickym schématem pldorysu kostela, pfifazovani defini¢nich texti
k odpovidajicim castem kostela v ndkresu, popis casti kostela a jejich funkei,
roz$ifovani slovni zasoby a préce s cizim lexikem (pojmenovani ¢asti kostela);

e orientace ve schematickém nakresu, urovani svétovych stran, v§imani si typickych
kulturnich znaku;

3. stanovis§té — Krmelec

e prace s informacni tabuli, orientace v nau¢ném textu a zapamatovani si podstatnych
informaci z textu;

e sezndmeni s lesnimi ZivoCichy a s jejich pfikrmovanim;

4. stanovis§té — Zricenina hradu Lacembok

e préce s literarnim textem, mistni povésti O krdsné labuti na Hradku (Zkazky z domova,
1941), uspotadani ¢asti textu podle ¢asové posloupnosti a textové ndvaznosti, navrzeni
nazvu textu, interpretace mistni povésti, dramatizace textu;

e propojeni obsahu povésti s regionalni historickou pamatkou;
5. stanovisté — Rybnik Vizka II.

e préce s populdrné-nau¢nym textem — pfifazovani popisu zvifat k obrdzkiim a k jejich
zoologickym nazviim, vyvozovani zavéri na zéklad¢ cetby textu, vyhledavani
diilezitych informaci v textu;

e pfifazeni charakteristiky zivocichli k vybranym zastupcim zijicim ve spolecenstvi
rybnik, praktické tfidéni organismti do zndmych skupin na zakladé€ spole¢nych znak;

6. stanovisté — U krizku

e prace s popisem pracovniho postupu, porozumeéni textu a organizace didaktické hry
dle navodu;

e pojmenovani rostlin patficich do spolecenstvi pole — polni plodiny a plevele;
7. stanovisté — Na Mastniku

e prace s uméleckym textem — lyrickou basni Jitro na Mastniku (Biskup, 1940), plynulé
Cteni textu s porozuménim, vyjasiovani vyznamu neznamych slov, spojovéani slov
stejného vyznamu;

e zaméfeni pozornosti zakl na estetickou funkei textu, na prozitek krajiny licené v textu
basné, na interpretaci uméleckého textu.
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Vytvoreni metodiky pro praci s nau¢nou stezkou pro uditele

K celé naucné stezce byla vytvofena metodika pro ucitele, jejimz obsahem jsou zakladni
informace, tj. vzdélavaci oblast, tematicky okruh, oborovy cil, Ctendisky cil a ucivo.
Pro snadnou piipravu ucitele je uvedena pifedpoklddand ¢asova dotace a dale pomicky potifebné
k realizaci kazdého stanovisté. Nasledné jsou v metodice podrobné popsany ¢innosti ucitele
1 zaka, které se na jednotlivych stanovistich odehravaji.

Cinnosti jsou rozdéleny v souladu smodelem ueni E-U-R (podrobnéji viz Stépanik,
Smejkalova, 2016, s. 51). Nejprve tak zaky podnécujeme ke sdileni vlastnich zazitkd
a zkuSenosti, a tim u nich vzbuzujeme i zajem o dané téma. Nésleduje samotna prace s textem
auvédomeni si jeho vyznamil v SirSich souvislostech. Nakonec pfi reflexi zjistujeme, co nového
se zaci dozvedéli, shrnujeme poznatky a sdilime, které postupy se osvédCily/neosvédcily.
Ukazka didaktického materidlu s vytvorenou metodikou a feSenym pracovnim listem pro jedno
ze stanovist’ je ptilohou této studie (viz Ptiloha 1-3).

Ovéreni nauc¢né stezky se ¢tenarskym zamérenim ve vyuce

Dulezité pro néas bylo ovéteni didaktického materidlu a metodiky ve vyuce. Stezku jsme
prosli v ramci vyuky s 21 zaky t¥idy 5. B ZS Staiikov. Zakiim byla stezka prezentovana jako
,»tezka za pokladem® a na jeji zvladnuti bylo vyhrazeno 6 vyucovacich hodin. Cilem bylo
projit stezku, ziskat z tkoll 8 klict a najit poklad. Na zavér této akce Zaci vyplnili dotaznik
pro zpétnou vazbu. Vhodné by tedy bylo realizovat stezku v 7 vyucovacich hodinach.

Dotaznikové Setfeni prokézalo nasledujici zjisténi:

e obtiznost ukoll: tkoly oznacilo za snadné 38 % zakl, za spiSe snadné 33 % zakd,

za spiSe obtizné 24 % zéki a za obtizné 5 % zaki.

e srozumitelnost textl: texty oznacilo za srozumitelné 53 % zaki, za spiSe srozumitelné

33 % zaki a za spiSe nesrozumitelné 14 % zakl. Za nesrozumitelné neoznacil pouzité
texty zadny z zaku.

e délka texti: na otazku, zda byly pouzité texty pfimétrené dlouhé, uvedlo odpovéd’ ,,ano*

57 % zéka, ,spiSe ano* 33 % zaka, ,.spiSe ne” 5 % zaka a stejné tak odpoveéd ,,ne*
uvedlo 5 % zaka.

Dotaznik dale obsahoval dvé oteviené otazky. V nich zici uvadéli, co nového se
pti absolvovani stezky dozvédéli a komu by stezku doporucili. Z odpovédi vyplynulo, ze
mnoh¢ zaky zaujaly skutecnosti tykajici se knihovny, kostela a osobnosti pana farafe, dale
uvadéli jako nové zjisténi o existenci krmelce a vyjasnéni pojmu sosna a n¢kterych dalSich slov.
Stezku doporucovali zejména détskému ctenati z 1. stupné, ale také ,,lidem, kteti maji radi
prochazky“ a ,,svym rodi¢im®. Tyto odpovédi povazujeme za doklad uspéSného propojeni
naukové, pohybové a zazitkové aktivity v rdmci absolvovani stezky.

Zavér

Podnétem k realizaci vyzkumného Setfeni byla snaha vyuzit organiza¢ni formu vyuky
propojujici Ctenafstvi s regiondlnimi prvky zahrnujicimi pfirodni, sociokulturni a literarni
aspekty. Vyzkumné Setfeni potvrdilo, Ze vhodnym formatem napliiujicim tento zamér mtize byt
nau¢na stezka, kterd svym vécnym obsahem sméfuje k napliiovani oborovych cili vyuky
a soucasn¢ svoji formou, zpisobem uchopeni textil a prostiednictvim védomé a systematické
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prace snimi sméfuje k naplilovani cili ctenafskych a v disledku k rozvoji cEtenéfstvi
a Ctenafské gramotnosti. Tento typ naucné stezky jsme pojmenovali ,,naucnd stezka se
zaméfenim na Ctenafstvi‘.

Premisa formulovand na pocatku vyzkumu vedla k hledani a nalézani sty¢nych bodt
v metodice rozvoje Ctenaistvi a Ctenafské gramotnosti na jedné strané a v metodice tvorby
naucnych stezek na stran¢ druhé. Na zéklad¢ obou metodik jsme vytvofili komplexni didakticky
materidl, ktery prostiednictvim metod a postupll uplathovanych pro rozvoj Ctenaiské
gramotnosti zakl rozviji jejich poznani o daném mikroregionu pfi vyuziti autentickych text
v autentickém prostiedi ve spojeni s pohybem v piirod¢. Nasledna reflexe po ovétreni ve vyuce
potvrdila, ze Zaci si pamatovali vécné informace a zaroven ve svych hodnocenich vyjadtovali
emocionalni reakce svédc¢ici o uceni prozitkem. Pocity, které vyjadiovali pfi rozhovoru s pani
ucitelkou, zahrnovaly pirekvapeni, zajem, radost i uspokojeni. Souhlasili, ze stezku by
doporucili dal§im ¢tendiim, ale 1 v§em, kdo maji radi prochazky v ptirodé a také svym rodictm.

Zpétna vazba od zakl potvrdila rovnéz vyznam regionalni ukotvenosti vzdélavaciho
obsahu stezky. Zaci, ktefi ve Staiikové Ziji, méli moznost poznat nékteré jeho obyvatele (pan
farat, pani knihovnice) v profesnich rolich a komunikovat s nimi jinak nez obvykle. Tento
socializacni ptfesah vyuky povazujeme za velmi dllezity a chceme mu vénovat pozornost
v dalsi fazi vyzkumného Setieni.

Nauénou stezku se zaméfenim na &tenéistvi jsme koncipovali pro zaky 1. stupné ZS,
konkrétn€ pro zéky 5. ro¢niku. To umoznilo autorce stezky Zuzané ValeCkové, kterd vyucuje
7éky na 1. stupni ZS, propojit vzdélavaci obsah nékolika vzd&lavacich oborii a soudasné vyuzit
poznatky z oboru ¢esky jazyk a literatura. Uvédomujeme si, ze pfi realizaci podobné stezky pro
74ky na 2. stupni ZS nebo i na SS by byla naprosto nezbytna spoluprace &estinafe s vyucujicimi
dalich (naukovych) pfedmétl, aby obsah stezky zustal pfiméfenym po strance ctenarstvi
a soucasn¢ 1 vzdelavaciho obsahu dalSich tematicky zapojenych oborti. Také v tomto sméru
chceme ve vyzkumném Setfeni pokraCovat.

Toto vyzkumné Setfeni zacalo zadanim diplomové prace. Béhem jejiho zpracovani se
zaCaly ukazovat dal$i moznosti, ziskali jsme nékteré odpovédi, ale vyvstaly také nové otazky
asnimi i potieba ve vyzkumu pokracovat. V soucasnosti vznikaji stezky se zameétenim
na Ctendi'stvi na Pfesticku, Strakonicku a ve dvou lokalitach piimo v Plzni. Pfitom se ukazuje,
ze kazdy mikroregion nabizi jiné moznosti, je vhodny pro jiné druhy textli a jiné ¢innosti
s ohledem na vék zéki. Porovnani rtiznych mikroregionti z hlediska vyuzitelnosti pro tvorbu
naucnych stezek se ¢tenaiskym zaméfenim by ovSem vyzadovalo samostatnou studii.
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Ptiloha €. 1: Ukazka pracovniho listu pro zaky s doplnénym feSenim ke stanovisti €. 2.

Zastaveni £. 2 ~ ¥ostel sv. Jakuba VE+Se
2. ukol: Dokaies pode popisu pfifadit k &slim nazvy Eastikostela?

Pokud setito podafi, ziskas dalsi klic

e

nazev hlayniho vstupu do kostela, ktery

zdobi pilastry, jef pfipominaji sloupy.

/ Pldorys kostels sv. Jakuba Vitiiho
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Ptiloha ¢. 2: Ukézka textli ur€enych k ptifazovani do nakresu v pracovnim listu.

(L) Vyvysené misto v kostele, odkud se ¢te Slovo Bozi, se hazyvda ambon. V dnesnim
kostele je ambon vybaven i mikrofonem. 6.

(R) Knézisté neboli presbytdr je ta Cdst prostoru kostela, kterd je urcena jen
knézim. Ti zde vedou bohosluzbu. Presbytdr obvykle sméruje na vychod a stejné
tak je tomu i ve zdejsim kostele. 3.

(T) Toto misto je symbolem pritomnosti Krista. Rikdme mu hlavni oltdr. PFi pohledu
na néj si lze véimnout obrazu sv. Jakuba vyobrazeného s holi, kloboukem a musili.
Maloval ho starikovsky roddk Igndc Amerling. 4.

(A) Roucha kné%i a ministrantl jsou uloZena v sakristii. Uschovdny tu byvaj
i predméty, které se pouzivaji pri bohosluzbé. Tuto mistnost najdeme bocné od
knéziste. 5.

(O) Casti kostela, kterd se rozprostird od vstupu az po knézisté, rikame lod'.
Na stropé najdeme obrazy zndzorfiujici zivot sv. Jakuba. Jsou zde lavice uréené
pro shromdzdéni véricich. 2.

(P) VyvySend &dst v zadnich prostordch kostela byvd oznalovdna jako kir

(kruchta). Nachdzeji se zde varhany. Drive byla uréena pro majitele kostela ke
sledovani bohosluzby. 1.
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Ptiloha €. 3: Ukazka zpracované metodiky pro ucitele ke stanovisti €. 2.

STANOVISTE C. 2 — KOSTEL SV. JAKUBA

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét
Tematicky okruh: Misto, kde Zijeme
Oborovy cil: 74k se orientuje ve schématu ptidorysu kostela, uréi svétové

strany a vyhleda typické zvlastnosti kultury.

Ctenaisky cil:

7.4k rozliduje podstatné a okrajové informace v textu
vhodném pro dany vek. Podstatné informace zaznamenava.
Z:ak propoji jednotlivé polozky nelinearniho textu

s ptisluSnymi pasazemi textu.

U¢ivo: Regionalni pamatky
Casova dotace: 40 min.
Pomicky: Pracovni listy, psaci potieby

Pred vstupem do kostela je tieba si fici o chovani v kostele. Samy déti budou védét. M¢lo by

byt zminéno: mluvime potichu, chlapci sundaji ¢epice z hlavy (u divek to tradice povoluje),

nebéhame.

Metodika:

1.

3.

Evokace
vstup do kostela, ucitel: Kdo uz v kostele byl? Pti jaké ptilezitosti?
diskuze

komentovanad prohlidka kostela s panem faratfem, vstup do sakristie ¢i na kir

. Aktivita

ucitel: Ve vasich pracovnich listech je zndzornény ptidorys kostela, kde jsou rizna ¢isla.
Vasim ukolem bude pfiradit text k dané casti kostela (Cislu ve schématu).
Po zaznamenani vam vznikne dalsi klic.

prace ve skupinach — pfifazovani textd k ¢islim v pracovnim listu k zastaveni ¢. 2
Reflexe

doptavani se na nazvy Casti kostela, nasledné ukazka téchto ¢asti v interiéru kostela

Po tomto zastaveni je vhodné udélat tzv. velkou piestdavku. Zaci si mohou posedat
na lavicky pted kostelem a posvacit.
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USE OF EDUCATIONAL TRAILS FOR THE DEVELOPMENT OF READING
LITERACY OF PRIMARY SCHOOL PUPILS

Summary:

The study focuses on the development of literacy skills among primary school pupils using
an educational trail. The aim of the research was to link the methodology of creating educational
trails with the current didactic practices applied in teaching Czech language and literature
at primary school to develop reading literacy. The impetus for the research was the desire to
use an organisational form of teaching which links reading with regional elements including
natural, socio-cultural, and literary aspects. This concept of an educational trail has not yet been
systematically addressed in the didactics of Czech language and literature. The results of the
research were applied in the creation of educational trail with a reading focus in the vicinity
of Stanikov and subsequently verified in teaching at primary school. The research can be used
for the creation of educational trails with a reading focus in other micro-regions and
simultaneously offers practical teaching materials for primary school teachers.
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reading comprehention; literacy; reading in disciplines; Czech language; educational trail
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ovﬁﬁoyANi ,I’JROVNE CTENARSKE TECHNIKY U ZAKU
7. ROCNIKU ZAKLADNICH SKOL

Ivana GEJGUSOVA, Radana METELKOVA SVOBODOVA, Jana SVOBODOVA,
Kamila SEKEROVA, Renata KOVAROVA

Abstrakt:

Studie piinasi dil¢i informace o vysledcich méfeni Girovné Ctendiské techniky u zaka
7. roéniku zakladnich $kol, ktera byla realizovana v ramci fedeni projektu TACR Vyvoj
diagnostické baterie cteni s porozuménim u Zaku 2. stupné zakladnich Skol. Stézejni vystup
projektu tvofi nové navrzend baterie textl, s jejichz pomoci je mozno jak diagnostikovat
dyslexii u zak 2. stupné zakladnich Skol, tak u dfive diagnostikovanych zakli ovétovat
efektivnost dosavadni reedukace, zvazit zachovani, omezeni nebo opéctovnou aktivaci
podpirnych opatfeni. Cilem realizovaného meéfeni bylo ovéfeni funkcnosti diagnostického
nastroje, ziskdni dat ke srovnani ctenafskych vykont Zzaka s diagnostikovanou dyslexii
s vykony béznych zakii bez specifickych poruch wucfeni. Méfeni probéhla pomoci
tzv. eyetrackeru, analyzovany byly vizudlni i akustické zdznamy cteni 22 zaka 7. ro¢niku
z vybranych ostravskych zékladnich S8kol. Analyzy byly zaméfeny na zhodnoceni
kvantitativnich 1 kvalitativnich dat, sledovana byla rychlost ¢teni, pocet chyb (s rozliSenim
opravenych a ponechanych chyb) a vyuZité strategie pti odpoveédich na otdzky k textu. Analyzy
potvrdily rozdilné vysledky sledovanych skupin zakd.

Kli¢ova slova:

specifické poruchy uceni; dyslexie; diagnostikovani dyslexie; baterie text; rychlost ¢tent;
Cetnost a kategorizace chyb; Ctenaiské strategie

Uvod

Dyslexie jako jedna ze specifickych poruch uceni byva u déti diagnostikovana obvykle
v prvnich letech povinné skolni dochazky. Pedagogové zaznamendvaji projevy dyslexie uz
od prvopocatku osvojovani Ctendiské techniky a ovéfovani miry porozumeéni textl, pokud
obtize pretrvavaji, je zdkonnym zastupcim ditéte doporuceno jeho vysetieni v pedagogicko-
psychologické poradné. V piipadé potvrzeni diagnézy obdrzi zakonni zastupci zpravu
a pro potfeby Skoly, do niz dit€¢ dochazi, zpracovava pedagogicko-psychologickd poradna
zavaznd doporuceni k postupu specidlnépedagogické intervence. Navrh reedukace je tvoren
podle individualnich potfeb konkrétniho Zzéka, musi vychazet z komplexniho posouzeni
zahrnujiciho ,,typ poruchy, stupen jeji zavaznosti, stav percepcnich funkci, které tvori podklad
poruchy, a jednotlivé projevy. Soucasti vysetieni je i struktura a stav intelektovych schopnosti
ditéte . (Jucovidova, Zakova, 2020, s. 36) Diagnostikovani Zaci ziistavaji v pééi pedagogicko-
psychologické poradny a v pravidelnych (obvykle dvouletych) intervalech je provadéna
rediagnostika a v piipad¢ potfeby jsou revidovana podpiirnd opatifeni. Mimo takto stanoveny
Cas probihaji vysetieni, pokud podpiirnd opatieni nevedou k naplnéni vzdélavacich moznosti
zaka, ptipadné pokud se jevi jako vhodné ov¢étit, zda jsou stale jesté zapotiebi. V zavéru Skolni
dochazky se pak pedagogicko-psychologickd poradna vyjadiuje k pfipadnému zohlednéni
specialnich potieb u pfijimacich zkouSek na stfedni Skoly a béhem dalsiho stfedoskolského
studia.

Pedagogicko-psychologické poradny vyuzivaji k diagnostice specifickych poruch uceni
a k prognoze dalSiho vyvoje zdka standardizované baterie textil, pro vySetfeni zakl 2. stupné
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zakladnich Skol se aktudlné pouziva Baterie diagnostickych testit gramotnostnich dovednosti
pro zZaky 6. az 9. rocniku zdkladnich skol autorské dvojice M. Caravolas a J. Volin (2018)
a zvlasté Zkouska cteni autorského kolektivu veden¢ho Z. Matéjckem (1992). Zkouska cteni
prosla standardizaci uz v poloviné 80. let 20. stoleti, navic pfi jejim vzniku autofi vychdzeli
z obdobnych textl ze 30. let 20. stoleti, z textl vyuzivanych v 60. letech a aktualizovanych
v 70. letech 20. stoleti v souvislosti s reformou ceskoslovenského Skolstvi. Tato skute¢nost
zpusobila, Ze texty zafazené do Zkousky cteni nevyhovuji aktudlnim potiebdm a jevi se jak
z lingvistického, tak i vécného hlediska jako zastaralé, neodrazeji pln€ soucasny stav jazyka ani
zivotni realitu, v niZ se pohybuji dnesni déti.

Na danou situaci reagoval tym z Pedagogické fakulty Ostravské univerzity, v némz jsou
zastoupeni specialisté z oblasti aplikované lingvistiky, literatury pro déti a mladez a oborové
didaktiky spolu se specialnimi pedagogy a détskymi psychology. V ramci feSeni projektu
TACR Vyvoj diagnostické baterie cteni s porozuménim u Zakii 2. stupné zakladnich §kol pracuje
od roku 2020 na piipravé nového diagnostického nastroje, na tvorbé testové baterie
k diagnostikovani dyslexie a ovéfovani efektivnosti dosavadni reedukace zakd. Funkénost
testové baterie je ovéfovana vyuzitim technologie eyetrackeru.

Ttebaze je dyslexie poruchou uceni, jiz je vénovadna soustavna pozornost, vydava se
ostravsky badatelsky tym dosud jen malo proslapanymi cestami. Odborna obec se v soucasnosti
ve vztahu k dyslexii zaméfuje zvlasté na hleddni shody pii definovani vychozich definici
a stanoveni diagnostickych kritérii v reakci na upravu mezinarodné vyuzivanych kritérii
pro diagnostiku uvedené specifické poruchy uceni z roku 2013 (napft. Petretto; Masala 2017).
V mezinarodnim kontextu absentuji poznatky o vyuZiti technologie eyetrackeru pii sledovani
kvality ctenatské techniky, badatelsky tym vychazi z poznatkt O. Zapotocné (Zapotocna, 2012,
2013) a R. Metelkové Svobodové (Metelkova Svobodova, 2016, 2017).

Tvorba diagnostického nastroje
Vybér a tvorba text

Na zaklad¢ jednéani s aplikaCnimi partnery projektu, s pedagogicko-psychologickymi
poradnami v Ostravé a Opavé, byly zpracovany texty pro méteni zaka 6., 7. a 8. ro¢niku, jejichz
spojujicim prvkem je uzavieny piibéh se zapletkou a jejim vyfeSenim v rozsahu zhruba 250
slov.

Pro méteni zaki 6. rocniku byl vytvoten text O vojdkovi, ktery uz nebyl k potiebe a Tvaroh,
pro méteni zaka 7. roéniku text Nakup a pro 8. ro¢nik text Klice. Vychodiskem prvniho textu
se stala moderni autorskd pohadka ArnoSta Goldflama, zbylé tfi jsou autorskym dilem
fesitelského tymu, jde o pfibehy ze zivota soucasnych déti, zasazené do prostiedi rodiny a Skoly
a odrazejici mezilidské vztahy napfi¢ generacemi. Texty byly doplnény o oteviené otazky
k ovéfeni miry porozuméni textu, pro jejich tvorbu byla pfevzata metodika mezinarodnich
vyzkumt ¢tenaiské gramotnosti PISA a PIRLS. Otazky jsou koncipovany tak, aby ovéfily, jak
jsou zaci schopni vyhledavat v textu informace, vyvozovat zavery, interpretovat text a posoudit
ho.”

Posledni ¢ast diagnostického nastroje tvofi oteviené otdzky k vedeni polostrukturovaného
rozhovoru o pfecteném textu, rozhovor nabizi prostor pro aktivni komunikaci mezi zdkem
a diagnostikem s cilem ovéfit miru porozuméni z vice hledisek (porozuméni textu jako celku
i detailim na urovni slov, slovnich spojeni, frazeologismil, obraznych pojmenovani, vnimani
dgje, zapletky a rozuzleni, postav, autorského zdméru apod.).

7 Bliz8i seznameni s vyuzitou metodikou a aplikovanymi typy postupli porozuméni viz napf. JANOTOVA,
Z., SAFRANKOVA, K. a kol. Cteme nejen v hodindach ceskeho jazyka. Ulohy PIRLS 2011. Praha: CSI, 2013,
s. 11-14.
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Kritéria pro hodnoceni ¢tenarského vykonu

Stézejni soucasti vzniku a dalSiho ovétovani vyuziti diagnostické baterie je tvorba kritérii
pro hodnoceni ¢tenatského vykonu zaki, kritérii kvantitativniho i kvalitativniho charakteru.

Kvantitativnim kritériem je rychlost cteni. Obrazovy a zvukovy zdznam ctendiského
vykonu pomoci eyetrackeru umoziuje vyhodnotit celkovy ¢as potiebny k piecteni textu, pocet
slov prectenych v konkrétnim ¢asovém useku, je mozno sledovat plynulost a rovnomérnost
¢teni, pfipadné zpomaleni, nebo naopak zrychleni v jednotlivych ¢astech textu. Informace
o rychlosti ¢teni povazujeme za doplnujici udaj, rychlost ¢teni je totiz ovlivnéna fadou vnitinich
1 vné&jSich faktord (individualita Zzéka, aktudlni fyzické i psychické rozpolozeni, Cteni textu
z monitoru, piipadnd tréma zvySend pritomnosti diagnostikti apod.). Vypovédni hodnotu maji
v ptipadé rychlosti ¢teni zvlasté vyrazné odchylky od priméru a jejich mozny dopad na miru
porozuméni textu (rychlé, tzv. pifekotné Cteni i pomalé Cteni svédcici o moznych problémech
zaka s dekodovanim textu).

Hlavni pozornost pfi realizovanych méfenich je vénovana kvalitativnim znakiim ¢teni,
v prvé tade sprdvnosti cteni, kterou chapeme jako shodu ctené a pisemné, tiSténé verze textu.
Pro zhodnoceni spravnosti ¢teni byla pii tvorbé diagnostického nastroje vytvoiena kategorizace
chyb vychazejici z poznatkii novozélandské pedagozky M. M. Clayové, dale rozpracovanych
slovenskou pedagozkou O. Zapotocnou (Zapotocna, 2012, 2013) a pro Ceské prostredi
modifikovanych R. Metelkovou Svobodovou (Metelkova Svobodova, 2016).

Kategorizace chyb vychazi z ptedpokladu, Ze se pfi ¢teni uplatiuji tfi jazykové subsystémy
vyuzivané k pochopeni textu: sémanticky (vyznamovy, tzv. V kli¢), syntakticky (gramaticko-
syntakticky, tzv. G kli¢) a grafofonicky (vizualné-percepéni, tj. zrakovy, tzv. Z kli¢). Pokud
pti ¢teni nedochdzi k jejich vzajemnému propojeni, objevuji se chyby a z jejich typu je mozno
poznat, ktery kli¢ je nebo neni pfi ¢teni zdarn€ vyuzivan. Pomoci V klice se ¢tenafr vyrovnava
s vyznamem textu, pifi jeho aplikaci nedochazi k narusovani jeho smyslu. Pokud je spravné
vyuzit G kli¢, odpovida pfectené z gramatického a syntaktického hlediska. V ptipadé¢ spravného
vyuziti Z klice dochézi k bezchybnému dekddovani pismen a slov. Pro uplné vymezeni chyb je
nutno respektovat mozné kombinace pii vyuziti nebo absenci jednotlivych klic¢l, na zakladé¢
toho pracujeme s nasledujici skalou chyb:

Z chyba — Ctenaf se opira o zrakovou analyzu (pfitomen je Z kli¢), avSak zbylé dva klice
nezohlednuje; vysledkem je zpravidla nesmyslnd zkomolenina nebo piehazovani pismen
ve slové, nebot’ dochazi k potizim s jejich identifikaci; tento typ chyb byva charakteristicky
predevsim v obdobi pocatecniho Cteni, kdy se Zaci soustfedi na zrakové vjemy a na jejich
analyzu, pficemz gramatickou a vyznamovou stranku textu zatim nezvladaji sledovat, avSak
u zaku se specifickymi poruchami uéeni jsou stejné chyby registrovany ¢asto i ve star§im veéku.

V chyba — chyba tohoto typu signalizuje pouze ptfitomnost vyznamového klice (V klice);
prectené slovo muze Ctendii davat smysl, zapadat do kontextu, ale vizualné neodpovida slovu
napsanému a ani jeho tvar neni gramaticky spravny; chyba tohoto typu sv&d¢i o tom, ze zak
pfemysli nad ¢tenym textem, zamysli nad jeho vyznamem a vysledné slovo je plnovyznamové.

G chyba — 7ak se opira vyhradné¢ o gramaticko-syntakticky kli¢ (G kli¢), kdezto kli¢
vyznamovy a zrakovy nezohlediiuje; tento pfipad nastava vyjimecné, jelikoz je nemozné, aby
bylo slovo precteno gramaticky spravné, ale bez smyslu; G chybou oznacujeme ptipady, kdy je
viditelna pfitomnost urcitého gramatického pravidla, poptipad¢ prectend véta je gramaticky
spravn¢, ale jako celek nedava smysl.

ZV chyba — pfi této chybé je ztetelnd vizualni opora v textu, proto piectené slovo do jisté
miry odpovidd napsanému a je vyznamové piijatelné, ale véta neodpovidd gramatickym
pozadavklim.
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ZG chyba — prectené slovo se podoba napsanému, tzn. ptitomnost vizualni opory o text je
patrna, z gramatického hlediska zak precetl text spravné; unikéd mu vSak kontrola vyznamu.

VG chyba — ptitomnost vyznamového a gramatického klice pii absenci kli¢e zrakového
svédci o tom, Ze Ctenaf uplatiiuje znalost jazyka a slovni zasoby, do kontextu véty dosadi slovo
vyznamove vhodné a ve spravném tvaru, ale ptectené slovo neodpovida vizualni podobé slova
napsaného.

ZVG chyba —u chyb tohoto typu dochazi k uplatiovani vSech ti kli¢ii soubézné a prectené
slovo je vizuadlné podobné, vyznamové akceptovatelné a gramaticky odpovidéa kontextu véty,
ptesto zcela neodpovidé slovu napsanému; jedna se o nejvyspélejsi typ chyb, ktery je Ctendirem
Casto prehliZzen a uciteli lehce opomenut.

Na chyba — takto oznacujeme ptipady, kdyz zak precte slovo, které se v textu nevyskytuje,
tj. slovo navic.

Ne chyba — timto zplsobem zna¢ime nepiectené slovo, coz se muze projevit dvéma
zpusoby. Jednou z téchto moznosti je prosté nepiecteni (vynechani) slova, s ¢imz se nejcasteji
setkavame u nepozornych zakl vyssich ro¢nikd. Druhou moznosti, kterd se v praxi projevuje,
je problém se syntézou jednotlivych pismen/hlasek slova. Zdk mnohdy pismena hlaskuje a neni
schopen jejich syntézy, slovo tedy jako celek nepiecte.

Metody vyuzité pri realizaci méreni a zhodnoceni ziskanych dat

Ovéfovani vyuzitelnosti diagnostického nastroje bylo v prvni fazi realizovano pilotazi
probihajici v roce 2021% a pokracovalo vyzkumnym Setfenim v prvni poloviné roku 2022.
Meéteni probihala ve spolupracujicich zdkladnich Skolach v prostedi, které Zaci znaji,
s vyuzitim technologie eyetrackeru. Pfi méfeni se vytvaii zvukovy a obrazovy zdznam vSech
aktivit zaka, vzniké nejen zvukovy a obrazovy zdznam ¢teni, ale pomoci infraerveného svétla
se zaznamenavaji oéni pohyby,’ zaznamenéna je rychlost &teni, zvolené ¢tenatské strategie pii
Cetb¢ 1 teSeni ukolll a pribéh polostrukturovaného rozhovoru, s jejichz pomoci je dale
ovéfovano porozuméni textu. Pfi realizovanych méfenich zaci Cetli text a doplilujici otazky
z monitoru, text méli na monitoru k dispozici i pfi polostrukturovaném rozhovoru.

V roce 2022 se méfeni zacastnili zaci 6., 7. a 8. ro¢niku ostravskych zakladnich skol,
v souladu s ndvrhem projektu vznikly 3 skupiny po 22 Zécich, v nichZ byly vzdy z poloviny
zastoupeni z4ci s diagnostikovanymi specifickymi poruchami uceni.

V nasledujicich pasazich studie se zaméfime na analyzu ctenafskych vykont zakh
7. ro¢niku, do niz byla ze sledovanych kritérii zafazena jen ¢ast: rychlost a spravnost cteni
a ocni pohyby pfi odpovédich na otazky k textu.

Ve skupiné bylo mezi 11 zaky se specifickymi poruchami uceni 6 chlapci a 5 divek, mezi
11 zaky bez specifickych poruch uceni bylo 5 chlapcti a 6 divek. Z diivodu zachovani inkognita
testovanych zakl pouzivame nahradni div¢i a chlapeckd jména fazend abecedné, a to u zakt
bez specifickych poruch uceni od A po K, u zakt se specifickymi poruchami uceni od L po Z.

Tabulka ¢. 1 ptinasi souhrn dat ziskanych pii méfenich, jez byla podrobena dalsi analyze
(rychlost ¢teni; spravnost ¢teni — pocet chyb, pocet opravenych chyb; o¢ni pohyby/Ctenéiska
strategie pfi odpovédich na otazky k textu). Vysledkem analyzy bylo srovnani ¢tenaiskych
vykonii zéki s diagnostikovanymi specifickymi poruchami uceni s vykony béznych zaka

8 Vysledky pilotaze viz METELKOVA SVOBODOVA R., GEIGUSOVA, 1., SVOBODOVA, J., SEKEROVA,
K. Vyvoj diagnostické baterie &teni s porozuménim u zaki 2. stupné zakladnich §kol v podminkach inkluze. Studie
zo Specialnej pedagogiky, 2022, ro¢. 11, €. 2, , s. 47-59.

9 Technologie eyetrackeru umoziuje kromé obrazového a zvukového zdznamu pofizovat i zdznamy o&nich
pohybti, jsou oznacovany jako GazeOpacity, GazePlot a HeatMap.
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bez specifickych poruch uceni. Na zékladé zaznamenanych rozdilli je mozno zhodnotit
vyuzitelnost diagnostického néstroje.

Jméno Rychlost | Pocet chyb | Pocet chyb Soucet Oc¢ni
éteni/Cas s opravou | obou typi | pohyby/vyuZziti
chyb opory v textu
Z4ci bez SPU
Anezka 1:49 1 8 9 1
Barbora 2:22 5 10 15 4
Cyril 2:05 1 5 6 7
David 2:35 7 4 11 5
Eliska 2:28 12 6 18 4
FrantiSek 1:46 2 3 5 5
Gabriela 2:30 2 5 7 7
Hynek 1:42 1 2 3 8
Ivo 2:31 6 17 23 5
Jitka 1:47 0 2 2 4
Kajetan 2:23 6 11 17 1
pramér 2:10 39 6,6 10,5 4.6
Zaci s SPU
Lenka 2:02 6 12 18 5
Marek 1:55 5 5 10 6
Nela 2:09 2 5 7 4
Olga 2:08 3 8 11 2
Patrik 2:17 5 10 15 1
Radim 3:39 11 28 39 1
Sabina 1:48 5 5 10 5
Sérka 3:56 14 14 28 5
Tadeas 4:13 11 16 27 7
Vaclav 2:27 5 8 13 1
Zora 1:55 8 0 8 3
pramer 2:35 6.8 10,9 16,9 3.6
priumér celé 2:22 53 8.3 13,7 4,1
skupiny

Tabulka ¢. 1 Méteni zakti 7. roéniku — souhrn ziskanych dat

Pro zhodnoceni rychlosti ¢teni byly vychodiskem udaje o individualnich casech
potfebnych k precteni textu jednotlivymi zaky. Primérny cas ¢teni textu celé skupiny dosahl
hodnoty 2:22 minut, byl zaznamenén rozdil mezi primérmym casem zaki se specifickymi
poruchami uceni a béznych zakl, Zaci se specifickymi poruchami uceni Cetli v priméru
0 25 sekund déle. Vyrazngjsi rozdily pfineslo srovnani nejrychlej$iho a nejpomalejSiho Cteni:
rozdil mezi nejrychlej$im a nejpomalej$im ¢tenim v rdmci celé skupiny je 2:31 (1:42 x 4:13),
u zakt se specifickymi poruchami uceni je 2:25 (1:48 x 4:13), u zaki bez specifickych poruch
uceni je podstatné nizsi, 0:53 (1:42 x 2:35).

Ziskana data potvrzuji, ze jednotlivd kritéria pro posouzeni Ctenaiského vykonu nelze
vnimat izolovang. I rychlost ¢teni je nutno sledovat v SirSich souvislostech, zv1asté v souvislosti
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se spravnosti ¢teni, s potem zaznamenanych chyb. Chyby vyhodnocujeme jako ty, které si zaci
pti ¢teni neuvédomuyji, a ty, které zaregistruji a nasledné opravi. A pravé opravy chyb vyzaduji
dalsi Cas navic, prodluzuji dobu c¢teni. Ve skupiné zakli bez specifickych poruch uceni byl
zaznamenan nejvyssi pocet chyb s opravou u péti z nich (11, 15, 17, 18 a 23 opravenych chyb),
vSichni Cetli text déle nez 2 minuty. Ve skupin€ zakl se specifickymi poruchami uceni cetli
nejdéle tfi zaci s nejvyssim poctem chyb s opravou (Radim: 3:39, 39 chyb, z toho 28 s opravou;
Sérka: 3:56, 28 chyb, z toho 14 s opravou; Tadeas: 4:13, 27 chyb, z toho 16 s opravou).

vwvr

zaki ze skupiny bez specifickych poruch uceni (Nora: 0 chyb bez opravy, 2 chyby s opravou;
Jakub: 1 chyba bez opravy, 2 s opravou). Nejvyssi pocet chyb byl zaznamenan u tii zaki se
specifickymi poruchami uceni (27, 28, 39). Pocet opravenych chyb pifevySuje pocet chyb
bez oprav u celé skupiny v poméru 184 : 118, u zakl bez specifickych poruch uceni v poméru
73 : 43 1 u zaku se specifickymi poruchami uc¢eni v poméru 111 : 75.

Pocet chyb bez Pocet chyb s Soucet obou typi
oprav opravou chyb
Zici bez SPU 43 73 116
Zici s SPU 75 111 186
Cela skupina 118 184 302
primér 5,3 8,3 13,7

Tabulka €. 2 Spravnost ¢teni, pocty chyb

Vyse uvedené rozdily se promitaji do stanoveni primérnych hodnot. Primérny pocet chyb
bez oprav celé skupiny je 5,3, z tabulky €. 1 jsou patrné rozdilné primérné pocty chyb u zaki
bez specifickych poruch uceni a zakl se specifickymi poruchami uceni (3,9 : 6,8). Obdobn¢ je
tomu u primérného poctu chyb s opravou, primér celé skupiny je 8,3, prumér u zaka
bez specifickych poruch uceni je 6,6 a u zak se specifickymi poruchami uceni 0,9.

Stézejnim kritériem pro posouzeni ¢tenaiského vykonu zaki je zastoupeni chyb z hlediska
jejich kategorizace. Vyskyt chyb u celé skupiny shrnuje tabulka €. 3, tabulky €. 4 a €. 5 pfinaSeji
ptehled jednotlivych kategorii chyb u zakG bez specifickych poruch uceni au zaka se
specifickymi poruchami uceni.

Typ chyby Pocet chyb bez Pocet chyb s Soucet obou typu

oprav opravou chyb

Z 37 158 195
\ 0 0 0
G 3 1 4
v 31 14 45
VG 0 0 0
7G 10 3 13
VG 27 6 33
Ne 3 1 4
Na 7 1 8

Celkem 118 184 302

Tabulka ¢. 3 Kategorizace zaznamenanych chyb — celd skupina
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Typ chyby Pocet chyb bez Pocet chyb s Soucet obou typu
oprav opravou chyb
Z 14 66 80
\ 0 0 0
G 0 0 0
YAY 13 2 15
VG 0 0 0
7G 5 3 8
VG 7 1 8
Ne 1 0 1
Na 3 1 4

Tabulka ¢. 4 Kategorizace zaznamenanych chyb — Zéci bez specifickych poruch uceni

Typ chyby Pocet chyb bez Pocet chyb s Soucet obou typu

oprav opravou chyb

Z 23 92 115
\ 0 0 0
G 3 1 4
YAY 18 12 30
VG 0 0 0
7G 5 0 5
VG 20 5 25
Ne 2 1 3
Na 4 0 4

Tabulka ¢. 5 Kategorizace zaznamenanych chyb — Zéci se specifickymi poruchami uc¢eni

Ze ziskanych dat je patrno, Ze nejcastéji byly zaznamenany chyby Z, ZV, ZVG a ZG. Jejich
pocet je opét rozdilny u zaki bez specifickych poruch uceni a u zakt se specifickymi poruchami
uceni. Z chyby, které jsou dusledkem vyuziti zrakového klice bez opory o kli¢ vyznamovy
a gramaticko-syntakticky a vedou obvykle ke vzniku zkomolenin, jsou typické
pro tzv. pocatecni ¢teni a s upevitovanim Ctendiské techniky obvykle mizi, nebo jsou ve znacné
mife spojeny se sebekorekci, nicméné u zaki s dyslexii maji tendenci pretrvavat. U sledované
skupiny tvoii Z chyby (neopravené i opravené) 65 % ze vSech zaznamenanych chyb (195
z 302). Z vysledkt je vSak zjevné, Ze pravé Z chyby jsou Zéci nejcastéji schopni registrovat
a opravit je, provést u nich tzv. sebekorekcei (158 oprav Z chyb ze 184 u celé skupiny zak).

Mezi Z chybami bez oprav jsme zaznamenali napf. tyto: Zak &te zahoniikii misto zahonkii;
koustku misto kostku; Hedvitkou misto Hedvikou; osamonoceného misto osamocenou.
V ptipad€ Z chyb s opravou Cte zak trdila a opravi na tvrdila; ¢te ji a opravi na si. Pokud si zak
pti Cetbé tivodni slabiky nebo slabik uvédomi, Ze se dopustil chyby, slovo nedocte, zastavi se
a pfe¢te ho znovu s opravou. Napt. zdk Cte dochd a opravi na schdzi; ¢te odka a opravi
na odhadla; ¢te mis a opravi na maslo. V nékterych ptipadech jsme zaznamenali, Ze zak piecte
spravné prvni slabiku, zastavi se a poté precte celé slovo. Napt. zak Cte od a poté odhadla; cte
stri a poté stridali. MiZe jit o obdobu toho, co byva pfi nacviku techniky ¢teni oznaceno jako
tzv. dvoji &teni. Zak si nejprve potichu pieéte ¢ast slova, obvykle prvni slabiku a poté ji
zopakuje hlasité a pokracuje ve Cteni. V pfipad¢é naSeho méfeni byli zaci vyzvani, aby cetli
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nahlas, mohli tedy kombinaci tichého a hlasitého ¢teni nahradit jen hlasitym ¢tenim.

ZV chyby vznikaji jako disledek nevyuziti gramaticko-syntaktického klice, pfectené slovo
nebo slovni spojeni neodpovidd z gramatického hlediska. Tyto chyby se objevuji
napf. u urcitych slovesnych tvarti, u tvarti podstatnych a pfidavnych jmen a zajmen (Zak cte
musime misto musi; umyvanim misto umyvani; ¢te mym a opravi na mymi, Cte cesta a opravi
na cestu).

ZVG chyby jsou oznaCovany jako nejvyspélejsi typy chyb, vyznacuji se jen drobnymi
odchylkami od slov v textu, pfectend slova jsou vyznamové blizka a odpovidaji i z hlediska
gramatického. Napt. zak ¢te polivku misto polévku; Cte zapadlo misto napadlo; Cte penizku
a opravi na penize.

ZG chyby vznikaji pfi vyuziti zrakového a gramaticko-syntaktického klice v kombinaci
s absenci vyznamového klice. Piectené slovo je smysluplné, ale vyznamové se 1isi od slova
v textu. Napt. zak Cte odhalila misto odhadla; ¢te dopadla misto dodala; ¢te drobny misto
dobry; cte hodili a opravi na dohodli; ¢te tebe a opravi na sebe.

Na c¢teni textu navazoval dalsi tikol, Zaci Cetli opét hlasité osm otazek k textu a odpovidali
na né. Pfed sebou na monitoru méli stale celé znéni textu i otdzek a mohli do textu podle potieby
nahliZet. Zaznam jejich o¢nich pohybl umoziuje zjistit, v kolika ptipadech a u kterych otazek
této moznosti vyuzili, v kolika p¥ipadech naopak odpovidali zpaméti. Zaci bez specifickych
poruch uceni nahlédli do textu v 51 ptipadech (priimérny pocet vyuziti opory v textu byl 4,6),
zaci se specifickymi poruchami uc¢eni nahlédli do textu ve 40 ptipadech (primérny pocet vyuziti
opory Vv textu byl 3,6). Rozdil mezi obéma skupinami neni vyrazny, niz8i po€et nahlédnuti
do textu u zaka s dyslexii mize byt dan jejich ptipadnymi problémy s orientaci v textu a tato
skute¢nost je mize vést k tomu, ze ve vétsi mife spoléhaji na svou pamét’. Vice k tomu prinesou
nasledné analyzy uspé$nosti odpovedi.

Metoda eyetrackeru vyuzita pii méfeni umoziuje presné¢ popsat a analyzovat ¢tenarské
vykony jednotlivych zakl. Pro potieby studie byly vybrany 4 vysledky méfeni tak, aby byli
zastoupeni zéci bez specifickych poruch uceni i zaci se specifickymi poruchami uceni, chlapci
i divky. Pfinaseji kompletni vycet chyb a poznamky k pribéhu ¢teni.

Anezka (bez specifickych poruch uéeni)

Cas: 1:49

Celkovy pocet chyb: 9

Pocet chyb bez oprav: 1

Pocet chyb s opravou: 8

Kategorizace chyb bez oprav a jejich vycet: Na 1
Na
¢te tam bude s misto tam s

Kategorizace chyb s opravou a jejich vycet: Z 7; ZG 1
Z

¢te s, opravi na ji

¢te pa, opravi na pdr

Cte jsme se na, opravi na jsme se stridali

Cte ddle, opravi na docela

¢te co, opravi na do

Cte nejbli, opravi na nejblizsi

¢te odho, opravi na odhadla
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ZG
¢te hodili, opravi na dohodli

Popis c¢teni

Divka zacina Cist rychle, az piekotné, mezi slovy a vétami jsou slySitelné hluboké nadechy,
patrné jsou projevy napéti, trémy (poposedavani, nekoordinované pohyby hlavou).

Béhem cteni prvni tietiny textu se postupné zklidiiuje, snizuje rychlost ¢teni, zamétuje se
na zvladnuti intonace, snazi se odliSit promluvy tety a Honzy. MiZeme hovofit
o interpretacnim cteni. NejCastéji zastoupené Z chyby jsou rozlozeny rovnomeérné v textu

vvr

(kumulace jen u spojeni pres les do nejbliZsi vesnice).

Tabulka €. 6 Zaznamovy arch 1 — divka bez SPU

Cyril (bez specifickych poruch uéeni)

Cas: 2:05

Celkovy pocet chyb: 6

Pocet chyb bez oprav: 1

Pocet chyb s opravou: 5

Kategorizace chyb bez oprav a jejich vycet: ZV 1
¢te nemame misto nemd

Kategorizace chyb s opravou a jejich vycet: Z 5
Z

Cte przd, opravi na prazdniny

¢te no, opravi na fo

Cte scha, opravi na schazi

¢te vyr, opravi vyhrkl

Cte ko, opravi na kostku

Popis ¢teni

Chlapec je uvolnény, bez zndmek trémy, ¢te svizné, udrzuje stalé tempo po celou dobu ¢tend,
jako problematicka se jevi mira soustfedéni, viz ocni kontakt s diagnostiky. Pracuje spravné
s intonaci (viz Cteni otazek), vyuziva vyssi hlasitost pfi Cetbé piimé feci (zvolani), mizeme
hovofit o interpretacnim Cteni.

Tabulka €. 6 Zaznamovy arch 5 — chlapec bez SPU

Zora (SPU)

Cas: 1:55

Celkovy pocet chyb: 8

Pocet chyb bez oprav: 8

Pocet chyb s opravou: 0

Kategorizace chyb bez oprav a jejich vycet: Z 2; ZV 3; ZVG 3
Z

Cte lecs misto les

¢te co misto do

VA%

Cte musime misto musi

Cte nejblize misto nejblizsi

Cte cestou misto cestu

ZVG
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Cte polivky misto polévky
Cte to bych méla misto to bych mohla
Cte par dnii misto par dni

Kategorizace chyb s opravou a jejich vycet: 0

Popis c¢teni

Divka ¢te plynule, udrzuje zvolené tempo po celou dobu ¢teni, ¢teni pisobi az monotoénné,
o¢ni pohyby jsou rovnomérné rozlozené v textu, pravidelné fixace, bez regresi.

Chyby jsou soustfedény do stfedni ¢asti textu, opét u spojeni pres les do nejbliZsi vesnice.

Tabulka €. 7 Zaznamovy arch 22 — divka s SPU

Radim (SPU)

Cas: 3:39

Celkovy pocet chyb: 39

Pocet chyb bez oprav: 11

Pocet chyb s opravou: 28

Kategorizace chyb bez oprav a jejich vycet: Z 2; ZV 4; ZG 4; ZVG 1
Z

Cte jsme misto jsem

Cte osma, pak osamonoceného misto osamocenou
VAY

Cte jsme misto jsem

Cte jsem misto jsme

Cte jsem misto jsme

¢te mdsla misto mdslo

ZG

cte drobny misto dobry

Cte ndkup misto nanuk

Cte ndkup misto nanuk

¢te vykrikl misto vyhrkl

ZVG

¢te poved misto poved|

Kategorizace chyb s opravou a jejich vycet: 28; Z 24; ZV 2; ZVG 2; Ne 2
Z

¢te hor, opravi na horké

Cte odpoled, opravi na odpoledne
Cte fe, opravi na tetou

¢te Ba, opravi na Barborou

¢te na, opravi na nedalo

Cte chod, opravi na chodila

Cte za, opravi na zajeli

Cte da, opravi na dali

¢te dlo, opravi na dohodli

Cte jsem, opravi na nejsem

Cte té, opravi na teté

Cte obra, opravi na obrali

Cte me, opravi na mohla

¢te u, opravi na upéct

¢te do, opravi na dodala
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¢te Hedvik, opravi na Hedvika
¢te pocho, opravi na pochodovali
Cte le, opravi na lesni

Cte od, opravi na odhadla

¢te po, opravi na postaci

¢te ko, opravi na kovové

Cte odch, opravi na odchdazeli

Cte o, opravi na ochotu

Cte ne, opravi na penize

Popis c¢teni

Chlapec ¢te velmi pomalu s dlouhymi pauzami mezi slovy, dochazi k vyraznému oslabeni
plynulosti ¢teni, projevuji se ndznaky slabikovani, chybné frazovéni, dochazi k poklesu hlasu
a vzniku pauz mezi slovy tvoricimi skladebni dvojici nebo mezi piedlozkou a nésledujicim
slovem:

...na jedno maslo kostku// drozdi a sacek// vanilkového cukru...

...s// tetou...

...jsme ji s// mymi rodi¢i zajeli// navstivit...

Casté projevy tzv. dvojiho &teni, zak spravné preéte prvni slabiku, poté &te celé slovo znovu.
Chyby jsou rozlozeny vice mén€ rovnomérné v celém textu.

Tabulka ¢. 8 Zaznamovy arch 15 — chlapec s SPU

ZAVER

Cilem realizovaného meéteni bylo ziskdni dat ke srovnani ctenaiskych vykonl zaki
s diagnostikovanou dyslexii s vykony béznych zaku bez specifickych poruch uc¢eni. Potvrzené
rozdily obou skupin signalizuji, Ze vytvofeny diagnosticky nastroj je vyuzitelny
pro diagnostikovani a dalSi sledovani dyslexie u Zzakt 2. stupné zékladnich Skol.
Odpovidaji vysledklim vyzkumu ¢teni s porozuménim ziskanym v ¢eském prostiedi u zaki
mladsiho Skolniho véku (napt. Metelkova Svobodova, 2016).

Z vysledkii méteni jsou patrné pomérné vyrovnané vykony zakl bez specifickych poruch
uceni, zatimco Ctenarské vykony v ramci skupiny zakl se specifickymi poruchami uceni
vykazuji vyraznéjsi rozdily. Rozptyl hodnot je u této skupiny zaki napadny u rychlosti ¢teni,
nejrychlejsi Cas 1:48, nejdelsi doba ¢teni 4:13. Obdobna situace nastava u vyskytu chyb, u chyb
bez opravy se hodnoty pohybuji mezi 2 a 14, u chyb s opravami mezi 0 a 28, u celkového poctu
chyb mezi 8 a 39.

VEtsi rozdily ve vykonech zakl se specifickymi poruchami uceni mohou vyplyvat
z pusobeni nékterych izolovanych faktort, ptipadné z jejich kumulace. V ivahu je potieba brat
stupent zavaznosti specifické poruchy uceni, intelektudlni a zdravotni dispozice konkrétniho
zaka, vhodnost a efektivnost zvolené reedukace, spolupréci rodiny a Skoly pii jeji realizaci,

miru vnéj$i 1 vnitini motivace zaka. Této skuteCnosti bude vénovana pozornost v dalsi etape
feSeni projektu a vyhodnocovani ziskanych dat.

Poznamka: Studie je soucasti feseni projektu TACR, TL03000259, Vyvoj diagnostické baterie
Cteni s porozumeénim u Zaku 2. stupné zakladnich Skol, v rdmci Programu na podporu
aplikovaného spolecenskovédniho a humanitniho vyzkumu, experimentalniho vyvoje a inovaci
ETA.
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VERIFICATION OF THE READING TECHNIQUE LEVEL OF 7TH
GRADE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Summary:

The study summarized partial information on the results of measuring the level of reading
technique among the 7th grade of primary school pupils, which was realised as part
of the TACR project The Development of Diagnostic Set of Reading Comprehension with
Pupils of 2nd degree of Primary Schools. The measurements were carried out using a newly
designed set of texts, with the help of which it is possible both to diagnose dyslexia of pupils
of the 2nd level of primary schools, and to verify the effectiveness of previous re-education
for previously diagnosed pupils, to consider the maintenance, limitation or reactivation
of support measures. The measurements were carried out using the so-called eye-tracker, visual
and acoustic reading recordings of 22 7th grade pupils from selected primary schools in Ostrava
were analysed. The analyses were focused on the evaluation of quantitative and qualitative data,
and the speed of reading, number of errors (with a distinction between corrected and retained
errors) and strategies used when answering questions about the text were monitored.
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The measurements confirmed differences between pupils without a specific learning disorder
and dyslexic pupils in all indicators, in the speed of reading, occurrence of errors and
representation of individual types. The results obtained so far indicate usability of the diagnostic
tool in pedagogical practice.

Keywords:
specific learning disabilities; dyslexia; diagnosing dyslexia; sets of texts; speed
of reading; frequency and categorization of errors; reading strategies
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POROZUMENIE VYZNAMU SLOV S ETYMOLOGICKYM
PRAVOPISOM U ZIAKOV 2.-5. ROCNIKA ZAKLADNYCH SKOL

Lenka JARUSINSKA, Martin KLIMOVIC

Abstrakt:

Stadia je zamerand na problematiku osvojovania si slov s etymologickym pravopisom
v primarnom vzdelavani. V Givode vymedzujeme pravopisné principy slovenského jazyka,
problematické miesta vo vyucovani, lingvodidaktické vychodiskd a proces osvojovania si
pravopisu. Druha cast’ Stidie je zamerand na interpretaciu vysledkov prieskumu, ktorého
cielom bolo zistit, do akej miery maju ziaci 2.-5. ro¢nika osvojeny vyznam niektorych slov
s etymologickym pravopisom vzhl'adom na ich nizku frekvenciu v hovorenej/pisanej reci.
Vysledky analyzy ukazuju, Ze niektoré slova s etymologickym pravopisom sa nachddzaju
v zékladnom stubore vybranych slov aj napriek vel'mi nizkej miere osvojenia si ich vyznamu.
Na zéklade prieskumu uvazujeme o ich vyradeni zo suboru vybranych slov osvojovanych
v 3. ro¢niku.

Kli¢ova slova:

slovensky jazyk; pravopis; frekvencia slov; primérne vzdeldavanie; vyznam slova

Pravopis slovenského jazyka

Pravopis slovenského jazyka je zalozeny na Siestich principoch, medzi ktoré patri
fonematicky, morfematicky, etymologicky, gramaticky, sémanticky a konvenény pravopisny
princip (Pravidla slovenského pravopisu, 2013). Pre blizsie objasnenie pravopisnych principov
v slovenc¢ine uvddzame ich stru¢ny opis (Pravidla slovenského pravopisu, 2013, s. 26-28;
Liptakova a kol., 2015, s. 252-257).

e Fonematicky pravopisny princip je subor pravopisnych javov suvisiacich
so zaznamenavanim zvuku do pisomnej podoby. Ide o jav, v ktorom mé kazda fonéma iba jeden
graficky znak/pismeno. Existuji vynimky, v ktorych toto pravidlo neplati. Medzi nich patri
pisanie i, i/y, y; zaznamendvanie dvojhlasok, pisanie ch, dz, dz, pri ktorych ma jedna fonéma
viac grafém a problematika pisania foném d, t, ii, I' v spojeni so samohlaskami e, i.

e Morfematicky pravopisny princip je subor pravopisnych javov stvisiacich
so zachovavanim jednotnej grafickej podoby morfém v roznych tvaroch bez ohl'adu na zmenu
vo vyslovnosti. K tejto zmene dochddza napriklad v slove dub, ktoré vyslovujeme [dup]
v pripade, Ze sa slovo vyskytuje pred prestavkou alebo sa nachddza pred slovom, ktoré sa za¢ina
neznelou spoluhlaskou, napriklad dub spadol [dup spadol]. Dalsim pravopisnym javom je
pisanie predpdn, ktorych graficky zdznam sa nemeni, aj ked’ je ich vyslovnost’ r6zna, napriklad
predpona roz- v slove rozpad [rospat]. Jednotne sa piSu aj korenové morfémy v odvodenych
slovach. Napriklad koretlova morféma Lub- v slove Cuba zostava v odvodenom slove Lubka
nezmenena, aj napriek tomu, Ze vyslovnost’ je in4 [I'upka].

e Gramaticky pravopisny princip je sibor pravopisnych javov, ktoré moézeme vysvetlit’
na zéklade gramatickych pravidiel. Ide napriklad o pisanie y, y/i, 7, ktory slizi ako prostriedok
rozliSovania tvarov nominativu sg. a nominativu pl. pri pisani pridavnych mien, ktoré sa
skloftuju podl'a vzoru pekny (napriklad pekny chlapec/pekni chlapci). Rovnako sem patri aj
problematika pisania predloziek s, so, z, zo, ktorych pouzitie zavisi od gramatického padu.

e Sémanticky pravopisny princip je subor pravopisnych javov stvisiacich s pisanim
vlastnych podstatnych mien. Tyka sa aj pisania homofonickych dvojic, ku ktorym patria
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napriklad slovad Rim — rym, Kovac (priezvisko) — kovac (povolanie), Lipa (priezvisko) — lipa
(strom).

e Konvenény pravopisny princip tvori subor pravopisnych javov suvisiacich
s interpunkciou. Ide o problematiku pisania ¢iarok v jednoduchych vetach a stvetiach.

e Etymologicky pravopisny princip je subor pravopisnych javov, ktoré suvisia s pisanim
i/i ay/y vslovach domaceho aj cudzieho pdvodu, v ktorych je nevyhnutné osvojit’ si ich
historicku a cudzojazy¢nll pravopisntl podobu. V minulosti sa tieto hlasky vyslovovali odlisne.
Dnes ich rovnaka vyslovnost’ spésobuje problém pri pravopisne spravnom pisani.

Etymologicky pravopis v §kole

Pravopisné javy v slovenskom jazyku delime na statické a dynamické (Betakova, 1963,
s. 19-20; Stefanovié, 1967, s. 60-61). Do skupiny statickych pravopisnych javov patri
fonematicky, etymologicky a konven¢ny pravopisny princip. Zakladom fonematického
a etymologického principu je nemenny pravopis koretiovej morfémy. Medzi dynamické
pravopisné javy patri morfologicky, sémanticky a gramaticky pravopisny princip. V tychto
principoch dochadza k zmene pravopisu slova, napr. v désledku ohybania slov (pekny chlapec—
pekni chlapci). Ukazuje sa, ze z didaktického hl'adiska, vzhl'adom na toto delenie pravopisnych
principov, je vhodnejSie zacat’ s osvojovanim statickych pravopisnych javov.

Podl'a stcasného kurikula sa Ziaci zacinaju stretdvat’ s problematikou osvojovania si
pravopisu vybranych slov v 3. ro¢niku zédkladnej Skoly. Vo 4. ro¢niku si ziaci maji svoje
ziskané vedomosti prehlbovat’ a rozsirit’ ich o nové vybrané slova (Statny pedagogicky ustav,
2015). Vysledky narodnych testovani (napriklad NUCEM, 2018, 2019) poukazujii na to,
7e Ziaci nemaju dostato¢ne osvojeny etymologicky pravopis.

Aby ziak vedel spravne pisat’ slové s etymologickym pravopisom, musi poznat' vyznam
ich slov. O poziadavke poznania vyznamu slova pri osvojovani pravopisu su v metodikach
zmienky uz od 60. rokov minulého storocia. ,, Pravopisné navyky tohto typu maju stvorclennu
asociacnu Strukturu: sluchovo-artikulacné vnimanie pravopisného javu — jeho sémanticky
vyznam — jeho zrakovd predstava — pisomnd reakcia* (Ballay, 1965, s. 68). Stefanovi¢ uvadza
dolezitost’ rozboru kazdej jednej Casti asociacnej Struktury (retaze), pretoze ,,v opacnom
pripade sa rozpadadva cela retaz, t. z. zrucnost' sa nevytvori, neupevni, resp. pravopisne spravne
pisanie sa nezautomatizuje do navyku * (Stefanovi¢, 1967, s. 61). Této Struktira sa v su¢asnosti
vo vyucovani vybranych slov ¢asto opomina. Pri osvojovani si pravopisu je dolezité, aby ziak
vyuzival analogicky postup. ,, Ziak pri pisani podla analégie nachddza Ziadanii graficki formu
pravopisného javu nie spominanim si na pravidlo, ktoré je mu pripadne tazké a abstraktné, ale
asociaciou daného slova so slovami pravopisne mu znamymi*“ (ibid, s. 87). Na to, aby ziak
vedel uplatnit’ postup analdgie pri osvojovani si vybranych slov, je potrebné pracovat
s vyznamom jednotlivych slov. Ak Ziak pozné pravopis slova ryba, po uplatneni analogického
postupu napise slova rybnik, rybar ainé pribuzné slova pravopisne spravne. Betakova —
Tarcalova (1984, s. 28) uvadzaju, Ze ,,Ziaci sa ucia pravopis vybranych slov hlavne podla
lexikalnovyznamovej pribuznosti slov patriacich do jednej a tej istej slovnej celade. “ V §tadii
sa budeme venovat poznaniu sémantiky vybranych slov u Ziakov 2.-5. ro¢nika zakladnej Skoly,
pri ktorych Ziaci nedokdzu vyuzit oporu o sémanticki pribuznost na zéklade svojich
jazykovych skusenosti.

Problematike vyucovania pravopisu vybranych slov sa venujeme z dovodu nedodrziavania
zakladnej asociacnej Struktiry, ktora je nevyhnutnd pre zautomatizovanie pravopisne
spravneho pisania slov s etymologickym pravopisom.
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Lingvodidaktické vychodiska osvojovania si pravopisu

Vyucovanie materinského jazyka preslo viacerymi koncepénymi zmenami. V 60.—80.
rokoch 20. storoCia prevladal deskriptivny a systémovo-Struktirny pristup vo vyucovani. ISlo
prevazne o zjednoduSeny systémovo-Strukturny opis jazyka. Komunikacno-poznavacia
koncepcia  vyuCovania v 80. rokoch , zdoraziiovala  rozvijanie  komunikacnych
a interpretacnych zrucnosti Ziaka s oporou o poznanie zakladnych jazykovednych javov*
(Liptakova a kol., 2015, s. 11). Zaroven sa objavila potreba integracie jednotlivych zloziek
vyucovania slovenského jazyka, konkrétne jazykovej, komunikacno-slohovej a literarnej
zlozky. V sucasnosti by sa vyuCovanie na primarnom stupni vzdeldvania malo opierat’
o integratni kognitivno-komunika¢nt a zazitkova koncepciu, ktort vymedzuju Liptakova
a kol. (2015) pomocou tychto cielovych oblasti:

e uplatnovanie komplexného pristupu na Urovni vnutrozloZzkovej, medzizlozkovej,
medzipredmetovej, prierezovej a kompetencnej integracie,

e rozvijanie gramotnosti Ziaka,

e rozvijanie komunikacnej a literdrnej kompetencie ako sucast’ rozvijania klucovych
kompetencii ziaka,

e rozvijanie kognitivnych a metakognitivnych procesov Ziaka,

e emocionalizacia a kreativizacia dietat’a,

e formovanie kultivovaného Citatel’a a recipienta inych druhov umenia,

e formovanie kultivovaného pouzivatel’a slovenského narodného jazyka.

Aktualne jazykovedné vychodiskd pre vyucovanie predmetu slovensky jazyk a literatara
na primarnom stupni vzdeldvania st ovplyvilované tromi smermi: systémovo-Struktirnym,
komunika¢no-pragmatickym a kognitivnolingvistickym. Systémovo-§truktarne skimanie
jazyka je vymedzené ako , didakticky prisposobeny opis jazykového systéemu a jeho
fungovania“ (Liptdkova a kol., 2015, s. 17). Dnes uz tento pristup v Skole hodnotime ako
prekonany. Komunikacno-pragmatické jazykovedné vychodisko v komunika¢no-poznavacej
koncepcii vyucovania zdoraznuje vztah medzi poznanim jazyka a rozvijanim komunikacnych
zruénosti. Pod kognitivnolingvistickym pristupom vo vyucovani sa chape rozvijanie
komunikacnej a kognitivnej kompetencie ziaka zaroven. Ide o kognitivne procesy, ktoré su
potrebné pri mentalnom spracovani informdcii a vytvarani schém o jazyku a jeho pouzivani
(ibid.).

Pri planovani jazykovo zameranych vyucovacich hodin je potrebné mysliet’ na prepojenie
komunikac¢nych, pragmatickych a kognitivnych aspektov vyucovania. To znamend, ze je
potrebné pracovat’ aj s porozumenim vychodiskového textu, ¢im sa napiha komunikacny
aspekt, zapajat’ doterajsie znalosti ziakov a modifikovat’ ich pod vplyvom novych poznatkov,
¢im sa naplha kognitivny aspekt, a zdroven mysliet' na prepojenie osvojovania si pravopisu
s potrebami redlneho sveta, ¢im sa spiiia poziadavka pragmatického aspektu (Liptakova, 2012).

Proces osvojovania si pravopisu

Vyvinova tedria definuje myslenie dietata mladSiecho Skolského veku ako menej
egocentrické a schopné uplatiiovat’ decentraciu a reverzibilitu. ,, Déti jsou schopny logickych
mentdlnich operact, ale vazanych na konkrétni zkusenost “ (Sebesta, 2005, s. 35). Spdsob, akym
si ziaci osvojuju pravopis, opisuje Stefanovié (1967) ako naroény a dlhodoby proces, v ktorom
ide o postupné nadobudnutie pravopisnych vedomosti, zru¢nosti a ndvykov. ,, Vychodiskem je
pozorovani pravopisného jevu, knémuz dostaneme pravopisné pouceni, informaci
o pravopisnem pravidle. Jedinec musi pravidlo pochopit a zapamatovat si je “ (Hajkova, 2021,
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s. 20). Pri spravnom pochopeni a zapamadtani si pravidla si ziak vytvara pravopisnil vedomost'.
Na to, aby sa z vedomosti stala zrucnost’, je potrebné, aby ziak dostal do ruky pravidlo, ktoré
ma uz osvojené. V praxi to znamend, ze ziak nesustredi svoju pozornost’ na obsah textu, ale
na to, &i piSe pravopisne spravne (Stefanovié, 1967). Tato faza osvojovania si pravopisu je
velmi ndro¢nd. Hlavnym cielom osvojovania si pravopisu je automatizacia pravopisne
spravneho pisania. Také pisanie znamena, Ze ziak ma vytvoreny pravopisny navyk. Uz nie je
potrebné, aby si vedome vybavoval z pamiti pravopisné pravidla ¢i poucky, a tak moze plne
sustredit’ pozornost’ na obsahovu stranku textu. Pri nadobudnuti pravopisnej zruénosti dochadza
k spojeniu myslenia, vizualneho, akustické¢ho a motorického vnemu.
Na zéklade tohto poznania vymedzuju Liptdkova a kol. (2015, s. 268) etapy osvojovania si
pravopisu:
o ziak ,zbiera” pravopisnu skusenost’ zapdjanim zmyslového vnimania, tzn. Ze ziak
pravopisny jav vidi, po€uje, odpisuje a pri praci pouziva rozne grafické pomocky,
e kognitivnou aktivitou Zziak diferencuje pravopisné pravidlo od inych uz osvojenych
pravopisnych javov,
e ziak nadobuda potrebnu pravopisni zrucnost’ systematickym precvi¢ovanim, opakovanim
a aplikovanim pravopisnej vedomosti,
e pocas nacviku daného pravopisného javu ziak postupne automatizuje spravne pisanie
a ziskava pravopisny navyk.

Osvojovanie si pravopisu je pre ziaka naro¢ny proces. Uvadzame cCinitele ulahcujice

osvojovanie si pravopisu (Stefanovic, 1967; Liptakova a kol., 2015):

e C(Cielavedomy, uvedomeny nacvik pravopisu s doslednym uplatiiovanim induktivno-
deduktivneho myslienkového postupu.

e Uplatiiovanie komunikaéného pristupu: ,, Ziak musi chdapat zmysel pravopisného uciva,
teda to, zZe osvojené pravopisné pravidla a ziskané pravopisné zrucnosti a navyky mu
pomozu uspesnejsie komunikovat' pisanou formou v roznych situdcidach, ktoré tuto formu
vyzaduju “ (Liptdkova, 2012, s. 51).

e Systematickost’ a trvacnost’ ndcviku: nacvicovanie pravopisného javu podl'a premyslené¢ho
postupu, od jeho porozumenia smerom k ziskaniu pravopisnej zru¢nosti a pravopisnému
navyku.

e Vzbudenie pozornosti a zdujmu ziakov: je potrebné vyuzivat’ roézne typy pravopisnych
cviceni, hier a hrovych aktivit a poskytnat’ Ziakom spitnt véizbu o ich urovni pravopisnych
zruénosti.

e Vyuzivanie réznych druhov pisanych komunikitov nielen na hodindch slovenského
jazyka.

e Individudlny pristup k rozvijaniu pravopisnych zrucnosti Ziaka.

Osvojovanie si pravopisu vybranych slov na Slovensku

V tejto casti Stidie budeme hovorit’ o problematickych zalezitostiach pri osvojovani si
etymologického pravopisu. V doterajSich koncepcidch vyucovania pravopisu sa uplatiiovalo
pamitové ucenie (Liptakova a kol., 2015). To, ¢o sa v porovnani s predoSlymi dekddami
zmenilo, je pocet vybranych slov, ktoré si Ziaci maju osvojit. Analyza ucebnic slovenského
jazyka od 80. rokov po stucasnost’ (tabul’ka 1) poukazala na zvySovanie poctu vybranych slov
v zakladnom subore (Klimovi¢, 2019). V prvom stipci sa nachadzaji vydavatel'stva, ktorych
ucebnice slovenského jazyka pre 3. rocnik boli podrobené analyze. V si€asnosti je najviac
pouzivana ucebnica slovenského jazyka od vydavatel'stva AITEC, v ktorej sa vyvodzuje 410
slov s etymologickym pravopisom. Pri trojhodinovej dotacii pocas Strnastich tyzdnov, ktoré st
podla tematickych vychovno-vzdelavacich planov venované osvojovaniu pravopisu vybranych
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slov, sa m& na jednej vyuCovacej hodine vyvodit a osvojit priblizne desat slov
s etymologickym pravopisom. Je otdzne, ¢i je mozné pri takom pocte slov désledne si osvojit’
pravopis vybranych slov.

Pocet vybranych slov Pocet d’alsich Pocetslovsifipe |SPOLU
(zakladny subor) vybranych slov a | obojakej spoluhlaske
pribuznych slov |
'SPN (1984) 66 150 73 289
Litera (1998) 71 302 26 399
'Orbis Pictus (2007) 70 107 157 | 424
AITEC (2011) 68 187 135 410
'TAKTIK (2017) 96 126 173 | 495

Tabulka 1: Pocet slov v uéebniciach pre 3. roénik ZS s etymologickym pravopisom
Zdroj: Klimovi¢, M. 2019.

Dal§im registrovanym problémom, ktory komplikuje osvojovanie si etymologického
pravopisu, je pritomnost’ takych slov v zdkladnom stibore vybranych slov, ktoré st na okraji
slovnej zéasoby, napriklad slovo vyhna, pyr, ryk (pozri nizsie tdaje o frekvencii). Redlna
skusenost’ ziaka s takymito malo frekventovanymi slovami absentuje, a preto sa oslabuje
zakladny predpoklad osvojenia jeho pisomnej podoby. ,,Zdkladnou podmienkou pevného
a trvalého osvojenia vedomosti je ich dokladné pochopenie” (Betdkova—Tarcalova, 1984,
s. 27). Informacie o frekvencii slov vreci sme Cerpali z frekvenénych slovnikov na baze
korpusu. Korpusy obsahuju velké mnozstvo dat zozbieranych zredlnych, hovorenych aj
pisanych, komunikatov (Cermak, 2011). PovaZzujeme to za pomerne relevantné ukazovatele
vyskytu sledovanych slov. Vzhl'adom na mnozstvo jazykovych dat sme sa rozhodli ¢erpat’
informacie o frekvencii vybranych slov prave z databazy Slovenského narodného korpusu.

Okrem vel'kého poctu slov s etymologickym pravopisom preberanych v skole a nizkej
frekvencie niektorych slov v reci je problematicky aj spdsob ich vyvodzovania na hodinach
slovenského jazyka. V stcasnych ucebniciach slovenského jazyka sa uplatiiuje deduktivny
spdsob vyvodzovania nového uiva. Ziakom je najprv predlozeny stubor vybranych slov a az
nasledne sa Zziaci venuju konkrétnemu vybranému slovu. Postupuje sa od vsSeobecného
ku konkrétnemu, od poucky k prikladom a cvi¢eniam. Pri uplatiiovani deduktivneho postupu
vyvodzovania uciva o vybranych slovach sa opomina aj praca s ich vyznamom a oslabuje sa
morfematické hladisko. Ziaci nepracuju s hlb§im vyznamom slov ani sich slovotvornym
potencidlom, ktoré vicSina vybranych slov ma. Zaroven sa tym znemozni pouzitie analogie
pri pravopisne spravnom pisani pribuznych slov. Zaujima néas teda, ako Ziaci rozumeju
vyznamu niektorych malo frekventovanych vybranych slov.

Prieskum

Cielom stidie je analyza dat realizovaného prieskumu so zameranim
na frekvenciu a vyznam slov s etymologickym pravopisom. Stanovili sme si tieto vyskumné
otazky:

a) Aka je frekvencia vybranych slov v hovorenej a pisanej reci?

b) Aka je miera porozumenia slov s etymologickym pravopisom u ziakov 2.-5. ro¢nika
zakladnej skoly?

Prieskum bol realizovany formou dotaznika pocas obdobia pandémie v roku 2020 so 106
ziakmi 2.-5. ro¢nika zakladnej Skoly. V stibore boli zastipené vSetky kraje Slovenska, nie vsak
proporcne. Najvacsi podiel deti bol prirodzene, vzhl'adom na poésobenie autorov Studie,
z PreSovského a KoSického kraja. Do prieskumu sa dalo zapojit' dobrovolne, po vyzve
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zverejnenej na socialnych sietach. Administratormi dotaznikov boli rodicia, stari rodi¢ia alebo
ini dospeli z okolia dietata, z dovodu prebiehajucej online vyucby. V dotazniku bolo 21 slov
s etymologickym pravopisom, ktoré boli vybrané na zéklade ich nizkej frekvencie v hovorenej
aj pisanej reci. V nasledujucej tabul'ke uvadzame frekvenciu slov s etymologickym pravopisom
v hovorenej aj pisanej reéi, ktoré boli vybrané do prieskumu (tabulka 2). Udaje sti zaznamenané
v prepocte na milion tokenov (napriklad frekvencia 7,25 znamend, Ze slovo myfo sa v jednom
milidne slov vyskytuje 7,25-krat). Slova s uvedenou hodnotou < 1 sa do frekven¢ného slovnika
nedostali kvoli ich nizkej miere vyskytu v hovorenej/pisanej reci.

Slovo Frekvencia Frekvencia slov
slov v pisanej | v hovorenej reci
reci

myto 7,25 <1

ryha 2,97 <1

rydzi 2,50 <1
hmyrit' sa | 2,01 <1
kryha 1,75 <1
sychravy | 1,58 <1
tryznit’ 1,26 <1
vyskat 1,25 <1
byvol <1 <1
pyr <1 <1
prystit <1 <1
ryk <1 <1
rysavy <1 <1
smyk <1 <1
sykat’ <1 <1
vydra <1 <1
vyhila <1 <1
vyt <1 <1
vyr <1 <1
vyZzla <1 <1
zmykat’ <1 <1

Tabulka 2: Frekvencia vybranych slov vo frekven¢énych slovnikoch slovenc¢iny na baze

Slovenského narodného korpusu
Zdroj: Gajdosova, K. Simkové, M. 2018; Garabik, R. Gajdosova, K. Simkova, M. Zakova, A. 2017.

Ulohou administratora bolo poloZit’ Ziakovi otazku ,,&o podla teba znamena slovo ...2* a do
p p

odpoved’ového harku zaznamenat’ jeho doslovnu vypoved (obrazok 1). Vsetky instrukcie boli
administratorovi poskytnuté v tvodnych instrukciach aj s uvedenymi prikladmi.
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Udaje o dietati (vyberte z ponuky alebo dopiste)
Pohlavie | Rok narodenia Navstevovany ro¢nik | Okres
D CH | 2008/2009/2010/2011/2012 | 2. / 3. / 4. / 5.

Ukazka zépisu v testovacom harku (zapisujeme doslovni odpoved dietata)

1. dikobraz hlodavec, ktory ma na tele pichliace a sme ho videli vZOO
to je také zviera, ¢o ... neviem
nejaky obraz asi, nejaky obraz

Testovaci harok

Co podla teba znamend slovo_ _ _ _?
1. pyr
2. byvol
3. myto

Obrazok 1: Vzor testovacicho harku

Pre potreby analyzy miery osvojenia si vyznamu slov sme si stanovili nasledujice kritéria
hodnotenia:
¢ 2 body boli pridelené odpovedi, v ktorej ziak dostatocne objasnil vyznam slova,
¢ 1 bod bol prideleny odpovedi, v ktorej ziak Ciasto¢ne objasnil vyznam slova,
¢ (0 bodov bolo pridelenych odpovedi, v ktorej ziak neobjasnil vyznam slova.
Pre skoérovanie odpovedi sme sa rozhodli preto, aby bolo mozné sledovat’ zakladné Statistické
parametre a ich zmeny vo vyskumnom stibore. Objasnenie vyznamu slova uvedené ziakmi sme
porovnavali s vyznamom, ktory je uvedeny v Krdatkom slovniku slovenského jazyka (2003,
d’alej pouzivame skratku KSSJ). V slovniku sa nachadzaju okrem iného aj udaje o vyzname
a slovotvornych vzt'ahoch slov spisovnej slovenciny.

Uvadzame priklad skérovania slova myto, ktory obsahuje aj ukazky ziackych vypovedi:

Vyznam slova myto
Definicia KSSJ | poplatok za pouzivanie ciest a mostov; miesto, kde sa vybera tento
poplatok
2 bod ,,je to poplatok za pouzivanie ciest™
,myto sa vybera na hrani¢nych priechodoch*
1 bod ,peniaze
,peniazka“
0 bodov ,,heviem*
,,hranica‘“

Tabulka 3: Vyznam slova myto

Vysledky sme vyhodnocovali na zdklade bodového priemeru v ramci kazdej vekovej
kategorie. Bodovy priemer sme vypocitali pri kazdom vybranom slove zvlast’ a nasledne sme
ich analyzovali a vzajomne porovnavali. V 3. ro¢niku si Ziaci osvojuju pravopis vybranych slov,
a preto nds zaujimalo, ako bezprostredna sktisenost’ s pravopisom vybraného slova umoznila
ziakom uchovat’ v pamiti jeho vyznam.

Vysledky prieskumu so zameranim na mieru osvojenia si vyznamu vybranych slov

Sposob hodnotenia toho, ako deti objastiovali vyznamy vybranych slov, ndm umoziuje
pri vyhodnocovani vysledkov pozorovat, ako sa po jednotlivych ro¢nikoch vyvija krivka
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poznania slov. Priemerné skore v ro¢nikoch pri jednotlivych slovach nemalo, ako by sa
vzhl'adom na narastajtci vek a jazykovu skusenost’ deti mohlo zdat’, iba narastajicu tendenciu.
Pri analyze dat z prieskumu sme na zaklade miery osvojenia si vyznamu slov s etymologickym
pravopisom rozdelili slova do Styroch kategorii:

1. miera osvojenia si vyznamu je na vysokej urovni vo vSetkych vekovych kategoriach,

2. miera osvojenia si vyznamu sa stupniuje s vekovou kategoriou,

3. miera osvojenia si vyznamu klesa napriek zvySovaniu vekovej kategorie,

4. miera osvojenia si vyznamu je na nizkej trovni vo vSetkych vekovych kategoriach.

V nasledujucej Casti podrobnejSie objasnime vysledky prieskumu a pre kazdu kategoriu
vyberieme jeden reprezentativny priklad, ktory dolozime grafickym zndzornenim.

1. Miera osvojenia si vyznamu slova je na vysokej urovni: na zaklade vysledkov tuto skupinu

tvoria slovad zZmykat, vyskat. Miera osvojenia si vyznamu je vysoka uz v 2. ro¢niku
a zostava vysoka po cely Cas.

ZMYKA

2. ROCNiK 3. ROCNIK 4.ROCNIK 5. ROCNiK

Graf 1: Miera osvojenia si vyznamu slova ZMYKAT

2. Miera osvojenia si vyznamu slova sa stupfiuje: na zaklade vysledkov tito skupinu tvoria
slova myto, vyr, vyzla, ryha, sychravy, rydzi, pyr. Miera osvojenia si vyznamu slov bola
v 2. ro¢niku na nizkej urovni. Vo vysSich ro¢nikoch miera osvojenia si vyznamu ma
stiipajuci trend a zd4 sa, Ze Ziaci si pravopisnym vyucovanim upeviiuji vyznam tychto slov.

MYTO

e

2. ROCNIK 3. ROCNIK 4.ROCNIK 5. ROCNIK

Graf 2: Miera osvojenia si vyznamu slova MYTO

3. Miera osvojenia si vyznamu slova klesa: na zaklade vysledkov tuto skupinu tvoria slova
byvol, tryznit, vyhna, hmyrit sa, smyk, vyt, rysavy, sykat, vydra. Miera osvojenia si
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vyznamu slov je v 2. ro¢niku nizka, v 3. ro¢niku pri preberani vybranych slov mierne
narasta, ale vo 4. a 5. ro¢niku ziaci akoby zabudali ich vyznam.

SMYK

e— =

2. ROCNIK 3.ROCNIK 4. ROCNIK 5. ROCNIK

Graf 4: Miera osvojenia si vyznamu slova SMYK

4. Miera osvojenia si vyznamu je na nizkej Grovni: na zaklade vysledkov tito skupinu tvoria
slova ryk a prystit. Miera osvojenia si vyznamu je na nizkej rovni vo vsetkych ro¢nikoch,
v ktorych bol prieskum realizovany. K upevneniu vyznamu nedoslo ani pri preberani uc¢iva
zameraného na pravopis vybranych slov.

PRYSTIT

2. ROCNIK 3. ROCNIK 4. ROCNIK 5. ROCNIK

Graf 4: Miera osvojenia si vyznamu slova PRYSTIT

Interpretacia vysledkov a zaver

Na zaklade vysledkov prieskumu odporu¢ame ponechat’ v zakladnom stibore vybranych
slov slova z prvej skupiny. Ziaci maju mieru osvojenia si vyznamu tychto slov vysokd uz
v 2. ro¢niku a so zvySujucou sa vekovou kategdériou nedochadza k jej oslabovaniu aj napriek
tomu, Ze slova patria medzi malo frekventované. Pri slove Zmykat Ziaci uvadzali odpovede,
ktoré st spojené s pracou v domécnosti: ,, Saty sa zmykajii v pracke* (dievéa, 2. roénik), ,,Vies,
ked ty zmykas pradlo vo vani* (chlapec, 2. ro¢nik). Vyznam slova vyskat uvéadzaju ziaci
prevazne spojeny s dievéenskym hlasovym prejavom: ,, robim [iiiiiiiiii...ako vsetky dievcata“
(diev¢a, 2. ro¢nik), ,, tak mi to pripada, ze ked’ kricis, tak tenko. Tak ako Zeny na mys “ (chlapec,
2. ro¢nik). Zaroven je vyskanie spajané s tradicnym folklornym prvkom: ,, dievcatd na tanecnej
tak pistia, vyskaju“ (chlapec, 2. ro¢nik). Vo vysSich rocnikoch ide o slovné spojenie vyskat
od radosti: ,,kricat’” od radosti“ (chlapec, 5. rocnik), , tesit’ sa, radostny piskot* (dievca,
4. ro¢nik). Vysoku uroven osvojenia si vyznamu slov potvrdzuje aj ich priemernd hodnota

82



z celkového stboru. Priemernd hodnota miery osvojenia si vyznamu vo vSetkych ro¢nikoch
pri slove zmykat je 1,94 a pri slove vyskat'je 1,97.

V druhej skupine miera osvojenia si vyznamu narasta po osvojeni si pravopisu v 3. ro¢niku.
Domnievame sa, Ze ziaci maji dostato¢ne upevneny vyznam slova aj na zaklade ich priamej
zivotnej skusenosti. Pri slove:

e  myto uvadzaji nasledujuce odpovede: ,,myto je na dialnici, ked’ ideme cez dialnicu tak si
kupime myto “ (chlapec, 3. ro¢nik), ,, myto je poplatok ked prechadzas cez hranice** (dievca,

5. ro¢nik),

e ryha uvadzaju nasledujuce odpovede: ,, Ako diera. Moze byt na stole. “ (dievca, 4. ro¢nik),

., Zaryta stopa, vyryté do niecoho. Ako ty hovoris, ze si urobil ryhu do auta“ (chlapec,

5. ro¢nik).

Zaroven v niektorych slovach méze k upevneniu dopomdct’ aj medzipredmetovy presah,
ako napriklad pri slovach vyr, vyZla s prirodovednym obsahom vzdelavania. V pripade slova
sychravy Ziaci uvadzali ,, chladné pocasie “ (chlapec, 4. ro¢nik), ¢o je zrejme désledkom toho,
ze slovo sychravy je v silnej kolokacii so slovom pocasie, pouziva sa vylu¢ne v tomto vyzname.
V subore zékladnych vybranych slov po obojakej spoluhlaske s sa nachédza 9 slov (syn, syr,
syty, sypat, sycat, sykat, sykorka, sysel, sychravy), a preto sa domnievame, ze nizky pocet slov
v subore poskytuje vo vyucovani vacsi priestor na pracu s ich vyznamom. Rovnakym pripadom
je slovo pyr, ktoré je sucastou siboru obsahujuceho iba 7 slov (pysny, opytat, pyr, pysk, pytliak,
kopyto, pykat). Na zéklade tychto poznatkov odporacame slova ponechat’ v subore.

Slovo rydzi patri do skupiny s narastajucim trendom miery osvojenia si pravopisu, ale
v celkovom priemere dosahuje hodnotu iba 0,75. To znamend, Ze sa objasiiovanie jeho
vyznamu iba priblizuje k tzv. Ciastoénému objasneniu, a to znamend nedostato¢né osvojenie
jeho vyznamu. Je potrebna realizacia d’alSieho prieskumu s vdcSou vzorkou respondentov
(s vyraznejSim zastipenim najmi 4. a 5. ro¢nika), aby sme vedeli urcit, ¢o so slovom rydzi
v zékladnom subore vybranych slov osvojovanych v 3. ro¢niku.

Miera osvojenia si vyznamu slov v tretej skupine je Specifickd tym, Ze dochadza
k ¢iastocnému zvySeniu miery osvojenia si vyznamu iba v 3. ro¢niku po prebrati vybranych
slov. V dalSich ro¢nikoch ziak akoby zabudal vyznam slov, zrejme aj v désledku jeho nizkej
frekvencie v pisanej a hovorenej re¢i. Zda sa, Ze v tomto pripade stoji za tvahu, ¢i takéto slova
patria do zékladného stiboru vybranych slov.

Stvrti skupinu tvoria slové, ktorych miera osvojenia si vyznamu je nizka vo vietkych
vekovych kategdriach. Zaroven priemer celkovej miery osvojenia si vyznamu mé hodnoty
pod 1: prystit ma priemerni hodnotu 0,52 a ryk ma hodnotu 0,83. Vzhl'adom na vysledky
prieskumu a nizku frekvenciu slov odporac¢ame slova vyradit’ zo zdkladného stiboru vybranych
slov.

Vysledky prieskumu pomo6zu pri vytvarani inovativnheho modelu vyucovania pravopisu,
ktory bude zahfniat’ zmeny vo vel'kosti zadkladnych suborov vybranych slov, zmenu poradia ich
vyvodzovania a uplatiiovanie induktivno-deduktivneho postupu vyucovania s prvkami
konStruktivizmu. Ambiciou vyskumu je optimalizovat podmienky, v ktorych prebieha
osvojovanie pravopisu v zakladnych Skolach, a tak zvysit efektivnost’ uebnych postupov,
vniest’ do praxe empiricky overené metodické postupy a pomdct’ ziakom v skolach nadobudntt’
pocit, Ze pri spravnom vedeni dokdzu aj narocnejSie obsahy uciva materinského jazyka
zvladnut’ na primeranej urovni a s dlhodobym efektom.

Poznamka: Stidia je ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA & 013PU-4/2021
Tvorba podpornych didaktickych prostriedkov na komunikaciu pisanim v primarnom
vzdelavani.
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UNDERSTANDING THE MEANING OF WORDS WITH ETYMOLOGICAL
SPELLINGS BY PUPILS IN GRADES 2-5 OF PRIMARY SCHOOL

Summary:

The study focuses on the issue of the acquisition of words with etymological spelling
in primary education. In the introduction, we define the spelling principles of the Slovak
language, problematic points in teaching, linguodidactic background, and the process
of spelling acquisition. The second part of the study focuses on the interpretation of the results
of a survey aimed at finding out to what extent pupils in grades 2-5 have acquired the meaning
of some words with etymological spellings due to their low frequency in spoken/written
language. The results of the analysis show that some words with etymological spellings are
present in the core set of selected words despite a very low level of acquisition of their meaning.
On the basis of the survey, we are considering removing them from the set of selected words
acquired in 3th grade of primary school.
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PRIRODA A EKOLOGIE VE SLOVENSKE LITERATURE PRO DETI
A MLADEZ

Eliska REHULKOVA

(STANISLAVOVA, Z., KLIMOVIC, M., DZIAK. D. (K)rok za (k)rokom v slovenskej literatiire pre deti
a mladez. Hodnotové aspekty povodnej poézie a prozy v rokoch 1990-2020. PreSov: Vydavatel'stvo PreSovskej
univerzity, 2021.)

V lonském cisle Slova a obrazu v komunikaci s détmi reagovala 1. Gejgusova na novou
monografii slovenského autorského tymu tvofeného Z. Stanislavovou, M. Klimovi¢em
a D. Dzidkem. Autofi na zakladé¢ dlouhodobého systematického studia zhodnotili vyvoj
literarni produkce pro déti a mladez v uplynulych tfech desetiletich. Zaméfili se na vybér
nejkvalitnéjSich titult zastupujicich poezii pro détské ctenafe, autorskou pohadku,
spoleCenskou prézu, adaptace folklornich zénrti a tzv. faktualni a dobrodruznou fikci.
I. Gejgusova pripomnéla, ze napti¢ sledovanymi zanry se opakuji néktera aktualni témata, mezi
nimi je vyrazné zastoupena environmentdlni problematika s diirazem na promény klimatu,
globalni oteplovéani a na vliv téchto zmén z pohledu fauny a fléry. Toto stanovisko se stalo
inspiraci k opakovanému navratu k uvedené monografii, jehoz cilem je priblizeni titull, které
spojuji environmentélni problematiku s potiebnou literarni kvalitou.

Jak zdiraziiuji preSovsti autofi, v poezii pro déti a mlddez dominuje tvorba oslovujici
zvl4sté nejmladsi ctenare (predskolniho a mladsiho Skolniho véku), vychazejici z hravé poetiky,
optimistického pohledu na svét a spolecnost. Hojné jsou zastoupeny basné s prirodni tematikou,
zobrazujici zviteci fi8i. S pfirodnimi tématy v basnické tvorbé pro déti se mohou ¢tenafi setkat
napiiklad u Ondreje Nagaje, Dariny Hermanové, Borise Droppa, Jaroslava Reznika, Tomase
Repéiaka nebo Mirky Abelové. Z titulti pozitivné hodnocenych autory monografie miize
ve skolni i mimoskolni ¢etbé figurovat naptiklad sbirka Vysielanie pre deti (2002), v niz Jozef
Moko§ propojuje socialni a ekologické problémy s hravymi napady a vtipem. Stefan Balak
ve sbirce Stonozka (2006) sleduje svét ptirody vnimavym, mnohdy az okouzlenym pohledem
détskych oci. Jozef Moravéik Jakubovec ve sbirkdch Alenka v krajine bodliakov (2006)
a Alenka v krajine oblakov (2008) zobrazuje rozmanité pfirodni jevy tak, aby verSe plné
respektovaly vék a Zivotni zkuSenosti potencidlnich ¢tendit. Dagmar Wagnerova ve sbirce
Zalubena esemeska (2014) citlivé propojuje svét zvirat a lidi, obdobn¢ Marta Strakova ve sbirce
Cernd litka na okraji mesta (2016) piinasi lyrické obrazy spojené s pfirodou. Frantisek Rojéek
ve sbirce Na zmrzline so Zirafou (2018) pfivadi ¢tenafe do prostiedi zoologickych zahrad
a zamysli se nad jejich funkci a kvalitou Zivota jejich zvifecich obyvatel.

Zanr autorské pohadky podle autori monografie vyuziva fantastiku a imaginaci
pro vytvofeni umélecké vypoveédi o zdsadnich, intimnich i globalnich problémech dnesni
spolecnosti, které mimo jiné zahrnuji i ekologii. Mnoho pohéadek je ukotveno v redlném déni,
spadaji sem piibéhy o souziti a koexistenci lovéka se zvifaty a piirodou. Ctenafe mohou
zaujmout napiiklad Rozprdavky ze Zitého ila (1990) Alojza Nociara, jenz chce obohatit
environmentalni védomi CtendiGi zobrazenim problematiky uhynu vcel vlivem znecisténi
Zivotniho prostiedi. Jan Uli¢iansky v titulu Vevericka Veronka (1996) vypravi ptibeh o potieb¢
(2001) vysvétlujici, pro€ jsou zvitata takova, jaka jsou. S podmoiskym svétem se Ctenéaii mohou
setkat hned v n¢kolika dilech. Prvni z nich, Hlbokomorské rozpravky Moniky Kompanikové
(2013), seznamuje ¢tenaie nejen s n€kolika pohadkovymi piibehy, ale také s pojmy spojenymi
s moii a oceany. Dalsi z dél, Gréta (2018) autorek Andrey Gregusové a Nasti Sleptsove,
vypravi o znecisténi ocedntl, jez je disledkem lidské bezohlednosti. Podobny motiv ma i Gerda:
Pribeh velryby (2017) Adriana Macha, piibéh o mnohdy necitlivém loveni velryb. Na to,
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ze bezohledného jedndni se mohou dopoustét i déti, upozoriiuje Marek Vadas a Daniela
Olejnikova v knize Kruta Marta (2020), v niz se zvitata pomsti divce, kterd je tyrala. O rozvoj
environmentalniho védomi deti v oblasti flory se pokousi alegoricky ptibéh Strom (2020)
Alexandry Salmely. Autorka vypravi o nepostradatelnosti stromt a rostlin na Zemi.

Spolecenskd proza je preduréena nejen ke sdileni pociti a Zivotnich postoji mladych
Ctenaii, ale 1 kreakcim na soucasné aktudlni problémy bez , barliciek rozpravkovej
Stylizovanosti “ (Stanislavova, Klimovi¢, Dziak, 2021, s. 144). I proto je pro ni nosnym tématem
zobrazeni ekologické situace na Zemi a souziti ¢lovéka se zvifaty. Za pozornost stoji titul
Rudolfa Dobiase Mojka, Jojko, kominova striga a barancek Albert (2006), do né¢hoz autor
zaSifroval problematiku energetickych zdrojt, paliv, vytapéni a nasledného smogu a potieby
kultivace prostfedi. Environmentélni problematiku zobrazuje i Peter Sevéovié v piib&hu Adam
a Sisibus (2001).

V lidové pohadce je ptiroda nedilnou soucasti folklornich tradic, je neodmyslitelné spojena
s prostiedim venkova a okolni krajiny. Marek Vadas v Rozpravkach z ciernej Afriky (2004)
zakomponoval pfirodni motivy do ptibéht rozdélenych do tii oddilti — Zvitata, Zvitata a lid¢,
Lidé a duchové.

Do posledniho oddilu monografie vénovaného faktualni a dobrodruzné fikci autofti zaradili
dila, kterd spojuje fantazie, nebo jsou pro ¢tenaie prosttedkem a voditkem k pozndvani. Mikulas
Lisicky seznamuje détského G&tenafe se zivotem mékkysi prostiednictvim titulu Zivot
v schranke (1990). Kveta Daskova predstavuje nejmensim Ctenaitim svét zvirecich mlad’at
v leporelu Deti v kozuskoch (1991), vétsi Ctendfe upozoriiuje na neopodstatnéné lidské
pfedsudky vaci nékterym zvifecim druhiim v neméné zajimavém dile Zvieratd nie su také
(1991). Literaturu faktu prezentuje Marta Surinova titulem Deti v zelenom (1996), jenZ zahrnuje
podnétné rady k ochrané piirody. Informativni wlohu plni také pohadky Simony Cechové
Véelar Jozko (2019), zdiraziujici vyznam vcel pro zZivot, nebo Frantisek z kompostu (2020),
vysvétlujici tlohu zizal v ekosystému, ptidé a kompostovani. Oba tituly byly rovnéz preloZeny
do cestiny a mohou tak $ifit ekologické povédomi nejen na Slovensku, ale i u nas.

Monografie (K)rok za (k)rokom v slovenskej literature pre deti a mladez (Hodnotové
aspekty povodnej poézie a prozy v rokoch 1990—2020) je ptinosné nejen pro ucitele, ale také
pro $irsi vetejnost, pro ty, ktefi by se chtéli zorientovat ve slovenské tvorbé pro déti a mladez.
Vybrana dila s ekologickymi tématy mohou byt inspiraci pfi hledani cest, kterymi je mozné
pomoci literarni tvorby rozvijet environmentalni poznani déti a mladeze Skolniho véku.

NATURE AND ECOLOGY IN SLOVAK LITERATURE FOR CHILDREN AND
YOUNG PEOPLE

Kontakt

Mgr. Eliska Rehulkova

Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostraveé
Katedra ¢eského jazyka a literatury s didaktikou
E-mail: D21782@student.osu.cz
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18 BLAHOZELANI V PODOBE VEDECKYCH STUDIi PROF. JANE SVOBODOVEJ
David DZIAK

(SVOBODOVA, D., NOVAK, R. a A. BALHAROVA (eds.) Od textu kporozuméni a komunikaci.
Venovano prof. Jané Svobodové k Zivotnimu jubileu. Ostrava: Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, 2022.)

Monografia Od textu k porozuméni a komunikaci, ako uvadza jej podtitul, je venovana
vyznamnej lingvistke a didakticke ¢eského jazyka prof. PhDr. Jane Svobodovej, CSc., k jej
zivotnému jubileu, comu funkéne zodpoveda koncept a Struktira knihy. O editorstvo titulu sa
postarali Diana Svobodovéd, Radomil Novék a Andrea Balharovd. Monografia pozostava
z osemnastich vedeckych S§tudii od poprednych ceskych a slovenskych jazykovedcov,
literarnych vedcov a didaktikov z mnohych univerzit. VacsSina §tadii sa venuje Ceskej alebo
slovenskej lingvistike a didaktike. Texty sa vyznacuji terminologickou a metodologickou
exaktnost'ou, pri¢om pridanou hodnotou vi&iny prispevkov je ich aktualnost’. Skala riesenych
vyskumnych problémov je pestra, nésledne predstavime ciel, hlavné vysledky a prinos
jednotlivych prispevkov, ktoré vypiiiaju viaceré vyskumné medzery v lingvistike.

Mnoho textov sa venuje vztahu spisovného jazyka a hovorového $tylu. Monografiu otvara
vedecka stat’ Juraja Dolnika, v ktorej sa originadlne zamysl'a nad demokratizaciou statusu
spisovného jazyka vo vyvinovom procese. V zavere konstatuje opatrnu prognozu, ze spisovna
slovencina smeruje k renaturalizacii. Mediatizdciou hovorového §tylu sa zaoberaju d’alsie dva
prispevky, Marie Cechova skima vztah medzi spisovnostou a regiondlnostou vo vyjadrovani
hovoriacich, pricom svoje tvrdenia exemplifikuje prejavmi moderatorov rozhlasu
verejnopravnej stanice. Svoje zavery prepaja s vyucovanim cestiny na Skolach. Podobne Alena
Bohunické sa venuje Clenitosti hovorového stylu pod vplyvom novych médii. V prispevku
objasiiuje rozne sti¢asné varianty a subvarianty uvedeného stylu.

Stadia Jany Kesselovej prostrednictvom lexém cas a c¢asovy skiima, ako sa chape a preZiva
Cas v slovencine, na Co vyuziva databazu publicistickych textov Slovenského narodného
korpusu do roku 1989 a po niom. Vyskum odkryva kultirnu a axiologicku orientaciu nositel'ov
slovenCiny tykajicu sa vnimania a prezivania Casu. Prostrednictvom jazykového materidlu
z Ceského narodného korpusu SYN v9 Ivana Kolafova v prispevku vysvetluje, preco sicastou
niektorych odpovedi reagujiicich na dopliujuce otazky s opytovacimi adverbiami kde, kam nie
je explicitné vyjadrenie lokalizacie alebo pomenovanie miesta ako ciel'a pohybu. Text Milana
Hrdlicku sa zaobera prepoziciami sucelovym vyznamom z jazykovednej i didaktickej
perspektivy. V zévere sa analyzuju relevantné faktory vyberu vhodnej prepozicie pre potreby
hovoriacich, ktorych cestina nie je rodnym jazykom.

Stadia Diany Svobodovej sa zameriava na zakladné typy expresivnych jazykovych
prostriedkov v €eStine, na ich pouzivanie v komunikécii sti€asnej Skolskej mladeze a na pristup
k tymto jazykovym prvkom v troch réznych typoch ucebnic Ceského jazyka pre 2. stupen
zakladnej Skoly. Autorka to robi po stranke teoretickych vykladov iuloh na precvicenie so
zvyraznenou reflexiou aspektov expresivity a moznostou rozsirenia znalosti ziakov v tejto
oblasti. Naopak, star§im jazykom sa zaobera Alena Jaklova, ktord vo svojom texte komparuje
najmd jazyk aobsah cCeskoamerickych anemeckoamerickych imigrantskych ¢asopisov
vydavanych v 19. storo¢i v Spojenych Stitoch americkych. V zavere sumarizuje funkcie
uvedenych etnickych ¢asopisov vo vztahu k ich ¢itatelom — pristahovalcom.
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Metodologickym aspektom v lingvistike sa venuji Cudmila Liptdkovéa a Kamila Sekerova.
Stadia I. Liptakovej predstavuje funk&nost’ partnerského dialogu so 6- aZ 7-roénym dietatom
ako participantom vyskumu, v ktorom sa tak autenticky zistovalo jeho chépanie slovného
vyznamu. Ziskané data poukazujii na roézne sposoby, ktorymi dané dieta chape a objasiiuje
vyznam slova, a zaroven naznacuji vyvinovi dynamiku lexikalnych interpretacii. K. Sekerova
vo svojom prispevku predstavuje zdkladné vychodiské tvorby polostruktirovaného rozhovoru
ako doplnkového vyskumného ndstroja pre overenie irovne porozumenia textu. Dand metoda
sa overovala u participantov 2. stupnia zékladnej Skoly a pilotaZ priniesla niekol’ko zaujimavych
Ciastkovych zaverov. Na dieta mladSieho Skolského veku, ktoré bolo objektom vyskumu
spominanej L. Liptdkovej, nadvdzuje text Martina Klimovic¢a, v ktorom predstavuje
a zdovodiuje koncepciu publikacii s diktatmi pre Skolsktl a domacu pripravu dietata vhodnych
na precvi¢ovanie pravopisu v 2. a 3. roéniku zékladnej Skoly. Sti€astou toho st aj konkrétne
ukdzky vytvorenych diktatov podl'a zvolenej koncepcie.

Politicky podtext maju prispevky Pavla Sojku, Patrika Mittera a Ladislava Janoveca.
P. Sojka vo svojom texte morfologicky analyzuje predvolebnll knihu s nazvom Sdilejte, nez to
zakazou hnutia ANO, predovsetkym jej tvaroslovnu charakteristiku. Stat’ P. Mittera analyzuje
slovotvorny proces prechylovania poddb nazvov oséb so zretelom k genderovo korektnému
vyjadrovaniu. V zavere sa zamysla, do akej miery je genderovo podmienené uvadzanie
prechylenych poddb v Cestine vobec funkéné. Jazykovy obraz konceptu demokracia v ¢eskom
jazyku analyzuje vo svojom prispevku L. Janovec. Dotaznikovou metodou sa napriklad zistilo,
7ze demokracia je formovand Skolskou edukéciou, priCom jej vyraznym aspektom je
inStituciondlna a pravna zakotvenost'.

Frazeologii sa venujii Jaromira Sindelafova a Jifi Hasil. Na materiali 80 frazeologickych
jednotiek biblického povodu J. Sindelafova v §tadii predstavuje uroveii frazeologicke;
kompetencie dneSnych obyvatelov Moravskosliezskeho kraja. To modze byt podnetom
pre podobné vyskumy v inych regidonoch. O frazeologiu sa opiera aj prispevok J. Hasila,
v ktorom sa zameriava na filmové hlaSky, pricom uvazuje o nich ako o lingvistickom termine.
Pokusa sa ich teda definovat’ v rdmci ststavy utvarov ceského narodného jazyka. Monografiu
dotvara Studia Pavla Odalosa, ktorej cielom je predstavit’ synchronne modely muzikonym so
zameranim na l'udové piesne. Na zdklade metddy modelovania tak prezentuje r6zne modely
muzikonym.

Blok s$tadii uzatvara literarny prispevok Olgy Kubeczkovej, v ktorom sa zamysla
nad cCitatel'skou atraktivitou knihy francuzskej autorky Colette Vivierovej Dom drobnych
radosti a hlada podobné znaky jej poetiky v Ceskej i1 svetovej literatire pre deti a mladez.
V zdvere pomenovava myslienkové vychodisko typu proz s motivikou kazdodennosti
a vSednosti a oznacuje ho za prinosnu oblast’ tvorby pre deti.

Knihu v zavere dotvaraju osobnejSie i odbornejsie ,,ohliadnutia®, venovania a spomienky
priatelov a kolegov prof. J. Svobodovej, ¢o len potvrdzuje profesorkino vyznamné tak
profesijné, ako aj osobnostné miesto v lingvistike a didaktike ¢eského jazyka. Titul uzatvéra
fotopriloha, ktora tvoria fotografie jubilantky s rodinou, priateI'mi a kolegami. Vdaka tymto
zavereCnym dodatkom Ccitatel mdze spoznat’ jubilantku aj z inej, osobnejsej a sukromnejsej
strany. Mila pani profesorka, prajem Vam vsetko najlepsie!
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TRAVNICEK A BETTY
Radomil NOVAK

(TRAVNICEK, J. Betty a my. Brno: Host, 2022.)

Jittho Travnicka neni nutné obsirnéji predstavovat, snad jen trosku provokativné jako
prvniho fadného profesora v oboru ctenarologie (vyzkum literarni recepce), ackoli nazev
takového védniho oboru laikovi evokuje spise fi$i cimrmanovskou. Pielozeno do uhlednéjsiho
jazyka je sice Travnicek vybaven védeckymi (akademickymi) ostruhami, coZ minimalné
formulacné a ,,vyzkumnicky* nezapfe, ale je predevsim vasnivym ¢tenarem, kterému kdysi jeho
ucitel (prof. Milan Suchomel) ukazal, ,, Ze Ize interpretovat a zaroven ziistat ve stopé cteni, byt
sam sebou a zdaroven byt na chvili nekym jinym. Brouk do hlavy byl nasazen “ (Travnicek, 2007,
s. 29). Jinak a velmi jednoduse feceno: literatura neni jen autor a dilo, ale predevsim Ctenar.

Dlouh4 fada titulfl, které se vénuji vyzkumu &tenafstvi (z posledni doby Ceskd ctendiska
republika, 2017; Rodina, Skola, knihovna, 2019) a jsou popularni nejen u nas, ale i v zahranic¢i
(A4 Nation of Bookworms, 2021), autora mimo jiné usvédcuji z toho, ze toho ,,brouka z hlavy*
nedostal, stal se piesny opak. Ctenaiskou kulturu Ceské republiky (véetnd byvalého
ceskoslovenského kontextu) zacal zkoumat, studovat, promyslet a popisovat v celé siti
kontextt, které by se sice daly pfi troSe dobré ville vméstnat do kolonky s ozna¢enim sociologie
literatury, velmi ¢asto vSak pozorujeme, jak onu kolonku ptecuhuji, coz je ostatné pro Travnicka
typické. Nikdy se nespokoji jen s dobte a presveédC¢iveé formulovanou tezi, vzdy se ji snazi tak
trosku zpochybnit, nabourat a okruhem se k ni vratit: pokorn€, kdyz se pochybnosti ukazou
liché, nebo vitézné, kdyz si tim otevie dals§i moznosti.

Nejinak je tomu v jeho nejnovéjsi knize Betty a my (2022), jakési osobité kulturni
bibliohistorii, ktera je ve skutecnosti siti kontrapunktickych kontextii, vzajemnych vazeb,
souvislosti, kulturnich kodu, toposii a transferti. Neni to ovSem chaos, le¢ systematicky a pecliveé
uspofadané myslenky, vrstvici jedno poznani za druhym. Nejdiive Zivotni piibéh Betty
(MacDonaldové), poctivé vypravny, s dllezitymi detaily a asociacemi (tim se otevird cesta
k dal$im vrstvdm, napt. k problematice feminismu), ptibch jejiho psani a Zivot jejich knih
v dobové poptavce i1 v delSim casovém horizontu. Poté transatlanticky kulturni transfer
az k ¢eskym piekladatelim a hlavné (primarn€) k ¢eskym ctenarkdm, hledani (dobovych) koda
a kontextli k rozlusténi zasadni otazky: Pro¢ se stal roman Vejce a ja Ceskym ctenarskym
fenoménem? Kniha odpovédi nabizi mimo jiné hledanim bliZeneckych paralel a inspiraci.
Leckoho mozna piekvapi na prvni pohled odvazné srovnani s zivotem a dilem nasi Betty
(Bozeny Némcové), jesté silngjsim kalibrem bude paralela Bettyina farmateni a ceského
chalupateni v obdobi normalizace (napt. evokace populdrniho seridlu Chalupdri, nebo poradu
Premka Podlahy Receptdr), nabidnuty jsou 1 intertextové exkurze pied Betty
(napt. E. Krasnohorskd, F. Vavfincovd) a po ni (napt. E. Best'dkova, H. Pawlowska), nechybi
ani patrani po neméné uspésném americko-Ceském kulturnim transferu na prahu 90. let
minulého stoleti (knizky R. Fulghuma). Secteno a podtrzeno to ddva thrnem smysl a to, co se
zd4 byt na prvni pohled provokativni, nakonec logicky zapadne do $ir§$i mozaiky naSich
ctenaiskych (divackych) pribeht s jejich stereotypy i dobrodruzstvim objevovani.

A kone¢n¢ ziva matérie vypoveédi a svédectvi Ctendiek, druhd strana komunikacniho
fetézce. Trocha statistiky pfedchozich vyzkuml (nejoblibenéjsi autor a kniha), mnoho
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podstatného z rozhovort s naratory, obkruzovani ¢tenarskych situaci a strategii, nakonec sedm
klicovych témat, kterd z rozhovorti vyplynula. Neni potfeba je na tomto misté prozrazovat, ¢i
komentovat, snad jen jedna upoutavka formou poeticky ztvarnéné vypovéedi jedné z naratorek:
., Betty je ekvivalent teple deky. Kdyz se potiebujeme zachumlat do knizky, tak cteme Betty ™
(Travnicek, 2022, s. 199).

Cteni Travni¢kovy Betty je povytce dobrodruzné a napinavé, autor nam vypravi, zahrnuje
nas uvahami, interpretatné sonduje a poklada (si) spoustu otazek, predklada fakta a sméfuje
k zobecnéni, otevird postupné dalsi a dalsi pomysiné dvete, az doputujeme k presvédcivému
a shrnujicimu findle. Pochopime mozna nésledujici: to neni jen poutavy pfibéh osudu jedné
knihy (autorky), kterd se i pres kulturni a socialni odliSnosti stala u nas fenoménem, ale je to
predevsim historie Ctenafstvi, promén kulturnich (Ctenarskych) kodt, kontextii a preferenci
na pozadi spolecenskych danosti. Je to také hledani nas samych, Ctenaisky, interpretacné
a lidsky uprostied mnohovrstevnatého poznani svéta (v mensim méfitku ve zminovanych
historickych etapach). Navic! VSechny Travni¢kovy knihy, véetné¢ Betty, jsou obhajobou
vnimani literatury jako zplisobu komunikace mezi autorem a ¢tenafem. Knizka o Betty je
v tomto ohledu vzacné vyrovnand, nenadrzuje ani jedné strang, je uprostied, mezi, komunikuje,
a takto ma nad¢ji literatura i ¢teni.

Literatura:
TRAVNICEK, J. Betty a my. Brno: Host, 2022.

TRAVNICEK, J. Nectendr-. Sbornik praci Filozofické fakulty brnénské univerzity, fada V
literarnévédna bohemisticka, sv. 56, ¢. 10. Brno: MU, 2007, s. 29-36.
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JARNI CESKO-RAKOUSKA ODBORNA SETKAVANI
Kamila SEKEROVA

Systematickd spoluprdce mezi Ostravskou a Videniskou univerzitou, konkrétné
mezi katedrou ¢eského jazyka a literatury s didaktikou a Institutem slavistiky, ma sviij poc¢atek
v roce 2009, kdy se prof. Jana Svobodova (Ostrava) a prof. Hana Sodeyfi (Viden) rozhodly
pro realizaci jednodennich navstév na sptateleném pracovisti. V doprovodu svych studentek
a studentll se pak béhem téchto kratkych setkani vénovaly pfedem vymezenym tématim
(napt. problematice frazémd, jejich ptekladu ¢i vyuziti ve vyuce CeStiny (nejen) pro cizince
apod.).

Tyto drobné aktivity posléze prerostly ve vétsi projekt s ndzvem ,, Wissenschaftliches
Tandemprojekt dreier Universititen — Védecka exkurze — Projekt tri univerzit (v tandemu) “,
jenz je od svého pocatku realizovan v ramci programu Aktion. Ten je urCen predevSim
pro podporu vzijemného porozuméni mezi Ceskou republikou a Rakouskem. Akcentovana je
hlavné spoluprace ve véd¢ a vzdélavani, zejména pak projekty mensiho rozsahu, jez vedou
k navéazani kontaktd, do nichz je systematicky zaclefiovan také tzv. ,,védecky dorost*.

Jak je zfejmé ze samotného nazvu, do projektu jsou zapojena tfi odbornd pracovisté —
kromé& videnského Institut fiir Slawistik a katedry Ceského jazyka a literatury s didaktikou
Pedagogické fakulty Ostravské univerzity jesté katedra bohemistiky a slavistiky Pedagogické
fakulty Univerzity Jana Evangelisty Purkyn& v Usti nad Labem.

Od pocatku projektu se kazdoroéné kond na jednom ze jmenovanych pracovist
nékolikadenni pfesné tematicky vymezeny pobyt pro deset studentii a dva doprovazejici
pedagogy z kazdé instituce. Jeho néplni jsou nejen odborné prednasky, ale také kulturni
aktivity, exkurze ¢i hospitace ve vyuce ¢eského jazyka a literatury na zakladni Skole.

V ptedchozich dvou letech se vzhledem k pandemické situaci mohla tato setkani
uskuteCnit pouze v ramci online prostiedi. O to radostnéji se ve dnech 3. az 5. kvétna 2022
vydala desitka studentek oborti Cesky jazyk se zaméfenim na vzdélavani a Uditelstvi
pro 2. stupent zdkladnich Skol v doprovodu doc. Ivany Gejgusové a dr. Pavliny Kuldanové
do Vidné. Téma letosniho Aktionu bylo stanoveno na ,, Totalita v jazyce, v literature,
v jazykovede, v literarni vedé a v didaktice”. Na vSechny zucastnéné cekaly v prvé tadé
zajimavé prednasky rakouskych a ceskych odbornikd. Napt. doc. GejguSova se ve svém
vystoupeni zabyvala odrazem spoleCenskych zmén po roce 1989 v literatuie pro déti a mladez,
dr. Kuldanova pak proménami &edtiny v dne$nim svét&. Ustedti kolegové se vénovali tématiim
spiSe pfehledovym — doc. Koten upozornil na tituly soucasné ceské literatury, které¢ by nemély
uniknout zajmu posluchaci, dr. Hasil se ve svém piispévku vratil k tematice ¢eského filmu 60.
let minulého stoleti. Také hlavni organizatorky celé akce neziistaly pozadu. Dr. Salmhoferova
zvolila téma kulturni kompetence pii vyuce Cestiny jako ciziho jazyka, dr. Schiirz Pochylova
se ,,dotkla® hned dvou oblasti — komparace vyuky CeStiny ve Vidni v obdobi pied revoluci
a po ni a odrazu politické situace v textech ¢eskych folkovych pisni.

Také doprovodny program byl vice nez poutavy. Zahrnoval nejen prohlidku Ceského
centra ve Vidni ¢i spolecnou piipravu rakouskych specialit, ale také napf. navstévu
a naslednou hospitaci v mistni Komensky Schule, v niz se Zaci vzdélavaji jak v némcing, tak
v Cestiné a slovensting. Zcela autentické prepindni mezi vSemi t€mito jazykovymi koédy (podle
slov pani feditelky tzv. komenstina) je nejen roztomilym nasledkem tohoto multilingvistického
vyukového prostiedi, ale pfedev§sim velmi pozoruhodnym jazykovym fenoménem. Posledni
den videiiského pobytu zpestfila prohlidka historického jadra mésta reflektujici predevsim
vSudypiitomné ceské stopy.
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Kromé vySe popsané¢ho projektu spolupracuje katedra ceského jazyka a literatury
s didaktikou s videniskym Institutem slavistiky i na dal§ich aktivitich. Vyzkumny zdmér
s nazvem ,, Reflexe ceStiny a Sirsi ceské povédomi u videnskych Cechii** probiha v ramci
projektu MOBILITY — Aktivita mezindrodni spoluprace ve vyzkumu a vyvoji na podporu
mobility vyzkumnych pracovnikii a pracovnic. Jeho cilem je rozsifit, upfesnit a aktualizovat
pohled na komunitu videniskych Cechii, na jejich vztah k ¢esting a eskému fenoménu vibec.

Skupina videniskych Cechil reprezentuje vibec nejvétsi enklavu ¢eského jazyka'e. Je
specifickd predevsim tim, Ze ackoli u ni nebyly zaznamenany zadné vyznamné problémy
s adaptaci na nové Zivotni podminky, udrzovani mateistiny a Ceské identity obecné probiha
védomé a velmi systematicky.

Jelikoz byl projekt zahdjen vroce 2020, vétSina kontaktd mezi Ceskou (dr. Kamila
Sekerova, prof. Jana Svobodova a doc. Ivana Gejgusovd) a rakouskou stranou (dr. Nadézda
Salmhoferova, prof. Hana Sodeyfi a dr. Markéta Schiirz Pochylova) byla odkazéna na online
prostiedi. Takzvané korespondencné byl tedy vytvoten hlavni vyzkumny néstroj — dotaznik,
ktery byl po n¢kolika mésicich nekonecnych prav nabidnut respondentlim jak v tiSténé, tak
v elektronické verzi. Jeho cilem nebyla detailni deskripce aktudlniho stavu ceStiny
u rakouskych mluvc¢ich. Nase pozornost byla upfena spiSe na udaje sociolingvistického
charakteru, data tykajici se Siroce pojatého vztahu videtiskych Cechii k ¢esting. V centru tedy
stala otazka narodni identity, dale podminky, frekvence ¢i komunikaéni situace typické pro uziti
puvodniho jazyka ¢i kontakty s ¢estinou (vztah k ¢eské kultute, literatute, historii apod.).

Samotné vyhodnoceni ziskanych dat (celkem 186 dotaznikl pro dospélé a 14 dotaznikt
uréenych respondentiim mezi 12 az 18 lety'!) uz naStésti mohlo probihat standardnim
zpusobem. V dubnu a kvétnu tedy probéhly dvé cesty na videniskou slavistiku a v ¢ervnu 2022
pak recipro¢né navstivila ostravské univerzitni pracovisté dr. Schiirz Pochylova.

Vsechny realizované schizky se nesly v duchu odbornych konzultaci. Musel byt
predevsim upfesnén postup, jimz se bude v nasledujicich mésicich ubirat statistické
vyhodnoceni nashromazdénych vysledk. Dale bylo potfeba ziskany korpus rozttidit
do kategorii ¢i ¢iselnych fad takovym zplisobem, jenz by umoznil snaze hledat souvislosti mezi
jednotlivymi dotaznikovymi polozkami. Zvlast¢ komparace proménnych souvisejicich
s vnimanim a pojmenovéanim vlastni narodni identity videtiskych Cechii se od za¢atku jevila
jako kli¢ova.

Pravé probihajici interpretace vysledkii by neméla byt samoucelna. Predpokladame,
7e ziskand data pfinesou jednak informace, na néz lze navazat pti rozlicnych odbornych
(univerzitnich) kontaktech mezi ¢eskou a rakouskou stranou, jednak podpoti ¢etna vyukova
(didaktickd) setkavani. Jednim z o¢ekavanych ptinosit by mély byt informace, diky nimz
videnska slavistika modifikuje vyukovou nabidku smérem k aktudlnim potfebam svych
budoucich studentd.

Nezbyva nez doufat, ze spoluprace mezi Ostravskou a Videnskou univerzitou, ktera byla
zapocata jiz v roce 2009, bude pokracovat i v letech pfistich. A stejné jako dosud bude obéma
institucim ptindset kromé¢ inspirativnich setkdni také kvalitni odborné vystupy.

1004 s¢itani lidu v roce 2001 sice v Rakousku neexistuji oficialni statistiky o matefskych, resp. uzivanych
jazycich, objevuji se vSak odhady, ze ¢eska mensSina (krajané v $ir§Sim smyslu) ¢ita az 42 tisic osob. Osoby s ¢eskou
statni piislusnosti jsou v této skupiné zastoupeny cca 13, 5 tisici. V samotné Vidni pak Zije pies 4, 5 tisice Cechil.
! Ty byly nakonec z vysledného souboru pro nizky pocet vyiazeny.
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