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• Co se ve čtenářské dílně učí?
Samostatná četba je výchozím bodem, nikoliv automatickou zárukou literárního učení.

Základní otázka k příspěvku

ČTENÁŘSTVÍ

Vztah ke knihám , návyky, 
identita a autonom ie

PO RO Z UM ĚNÍ

Strateg ie, vyvozování, 
metakog nice a reflexe

LITERÁRNÍ UČENÍ

Interpretace, arg um entace a 
práce s dílem



Výzkumné východisko

01  KVANTITATIVNÍ FÁZ E

Online dotazníkové šetření mezi učiteli ČJL v 
Jihom oravském kraji.

n = 124 respond entů
Sběr: únor–září 2025

C o, jak často a v jaké podobě?

02  NAVAZ UJÍC Í KVALITATIVNÍ FÁZ E

Polostrukturované rozhovory s učiteli vyb raným i 
z účastníků dotazníku.

Pedag og ická rozhodnutí, význam y, konkrétní 
postupy a podm ínky.

Proč a za jakých okolností?

Exp lanační sekvenční smíšený design; rozhovory prohlubují interpretaci dotazníkových zjištění.



Jaké oblasti podle učitelů dílny rozvíjejí?

Proces čtení
83 
%

Interpretace a kritika
79 
%

Čtenářské chování
63 
%

Práce s literárním dílem
31 
%

Deklarované oblasti rozvoje; odpovědi učitelů nelze zaměňovat s přímým měřením kompetencí žáků. 04



Čtení s předvídáním 77 %

Brainstorm ing 70 %

Pětilístek 69 %

Rybí kost 45 %

Podvojný deník 41 %

CO  OBJASNILY RO ZHOVO RY

Sam otná přítom nost metody neukazuje 
hloub ku učení. Rozhod uje její vazb a na cíl, 
modelování, sam ostatnou četb u a navazující 
reflexi.

Metody jsou deklarované v dotazníku; výklad jejich použití vychází z kvalitativní syntézy.

Metodická pestrost ≠ systematický rozvoj



68 %

Učitelů zařazuje čtenářské dílny alespoň 
jednou měsíčně.

39 %

Uvádí explicitní ukotvení ve ŠVP neb o tem atickém 
plánu.

Kvalitativní interpretace Pravidelnost m ůže existovat bez zápisu, avšak více závisí
na konkrétním  učiteli.

N ep řítomnost formálního záp isu sama o sobě neprokazuje nesystematickou výuku.

Kurikulární napětí: pravidelnost vs. formální ukotvení



PO DPO RO VANÁ AUTO NO M IE

Žákovská vo lb a prob íhá v rám ci nab ídky a 
cílené učitelské pod pory.

RO LE UČITELE

Učitel stříd á roli čtenáře, průvodce, 
pozorovatele i interpretační opory.

EVIDENC E UČENÍ

Časté je neform ální pozorování; méně 
system atické dlouhodobé zachycování 
pokroku.

SMYSL DÍLEN

Stejný název skrývá různé dom inantní 
vzdělávací cíle a vazb y na literární výuku.

Co ukázala kvalitativní fáze?



BUDO VÁNÍ ČTENÁŘE

M otivace
Čtenářská identita
N ávyky a kultura
Vlastní vo lb a

RO Z VO J PO RO Z UM ĚNÍ

Čtenářské strateg ie
M etakog nice
Vyvozování význam u
Reflexe

LITERÁRNÍ GR AM O TNO ST

Interpretace
Arg um entace
Práce s kateg oriem i
Literární kom unikace

Vrstvy se prolínají; nejde o empiricky ověřenou vývojovou posloupnost žáků.

Model 1: vrstvy vzdělávacích funkcí



Model 2: tři způsoby kurikulárního využití

AUTO NO M NÍ

Četb a jako svéb ytná
zkušenost

H lavní akcent: čtenářství, 
vztah ke knihám , sdílení

ANTIC IPAČNÍ

Četb a otevírá otázku či téma 
pro další výuku

M ost mezi zkušeností a 
literárním učivem

INTEGR AČNÍ

Četb a je přím ým  materiálem  
literárního poznávání

Interpretace, tvrzení a 
textové doklad y

Anticipační způsob je autorským didaktickým návrhem, nikoliv kategorií p římo identifikovanou kódováním. 10



Co z toho vyplývá pro literární výchovu?

1 Formulovat vzdělávací cíl konkrétní dílny i celé sekvence

2 Zachovat čas na souvislou, osobně smysluplnou četbu

3 Cíleně modelovat strategie a interpretační uvažování

4 Navázat čtenářské zkušenosti na další literární výuku

5 Sbírat přiměřené doklady o učení a posilovat podporu školy

13
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• Zdroj empirických dat a konceptuálních modelů: vlastní disertační výzkum autorky (kvantitativní a kvalitativní fáze).
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